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PREFACIO

Aleituradesselivroé, de fato, indispensavel aos que tém interesse
em assuntos ligados a educacdo de surdos e a sua lingua. O livro traz
discussOes atuais sobre o tema apresentando discussdes sobre as
politicas publicas e as praticas pedagégicas que tem como cenario a
sala de aula e como ator principal o (a) aluno (a) surdo (a).

O trabalho de selecdo e organizacdo desses textos, feitos com
maestria pelas organizadoras, mostra o quanto esse tema ainda nos é
caro. Mesmo depois de tantas publicacoes, percebemos o quanto ainda
precisamos de materiais que nos lancem a estudos convincentes.

Essa é a razdo do valor dado a essa coletanea de textos.

As organizadoras conseguiram entrelacar temas que agucam a
nossa curiosidade. Iniciamos com uma leitura sobre a transformacao
histérica e legal na educacao de pessoas surdas. Seguimos sobre as
praticas pedagoégicas e insercao da BNCC na sala de aula com alunos
surdos, vendo ainda o imbréglio sobre a possivel permanéncia e/ou
evasao escolar dessas pessoas.

Em seguida partimos para uma leitura sobre a construcao
de sentido dos classificadores verbais numa perspectiva sintatica-
semantico da lingua. Para, na sequéncia, conhecer um pouco mais
sobre a escrita de criangas surdas e também sobre o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para esse publico.

Para encerrar a leitura, temos um texto sobre as praticas
pedagégicas desenvolvidas por professores surdos e ouvintes para
o ensino de Libras para criancas surdas, para em seguida ver uma
discussao sobre as tecnologias assistivas utilizadas na educacao dessas
criancas. Para o fechamento, foi escolhido o texto que trata sobre
oficinas de Libras disponiveis em redes sociais baseados em contexto
de pandemia, nada mais atual.

Enfim, asorganizadoras buscaram atender ao que se propuseram
desde o inicio, oferecer um material rico e bem elaborado aos
profissionais e pesquisadores da area, para contribuir com novos e
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necessarios debates sobre a educacao de surdos, levando em conta sua
lingua materna, Libras.

Nao obstante, a coletdnea alcanca também o préprio aluno
surdo e sua familia que travam diariamente a luta por uma educacio
equanime e de qualidade para toda a comunidade surda do Brasil.

Aosleitores, além dodeleite daleitura, deixo uma fala inspiradora
de Albert Einstein “o importante é nao parar de questionar”.

Dannytza Serra Gomes

Universidade Federal do Ceara
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TRANSFORMAC@ES HISTORICAS E POLITICAS PUBLICAS
NA CONSTITUICAO DA EDUCACAO DE SURDOS:
alicerce para uma Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva

Bruna Rachel Sales Sobrinho de Oliveira*
Gemma Galganni Pacheco da Silva?
Tarcisio Welvis Gomes de Aratjo?

Marcia Raika e Silva Lima*

INTRODUGCAO

A histéria da educacdo de Surdos® é permeada por discussoes
ideolégicas e condicionantes histéricos que influenciaram na
determinacdo das acdes educativas adotadas, bem como de varios
dispositivos legais criados que asseguram a educacao de Surdos
considerando suas especificidades.

1 Mestranda Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede (PROFEI) da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Especialista em Docéncia do Ensino Superior (UFMA).
Especialista em Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva (UEMA). Licenciada em Pedagogia
(UFMA). Professora da Rede Municipal de Educacdo de Sdo Luis - MA (SEMED).

2 Mestranda Profissional em Educac¢do Inclusiva em Rede (PROFEI) da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Especialista em Libras (UFPI). Especialista em AEE
(FAEME). Licenciada em Pedagogia (UEMA). Professora da Rede Municipal de Ensino de
Codé — MA (SEMECTI).

3 Mestrando Profissional em Educacao Inclusiva em Rede (PROFE) da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Especialista em Libras com Docéncia do Ensino Superior
(FAEME). Licenciado em Pedagogia (UFPI). Professor/Instrutor de Libras (SEDUC — MA).

4 Doutora em Educacao (UFPI). Mestre em Educacao (UFPI). Especialista em Educacdo
Especial e Inclusiva com énfase na Neurociéncia (FAMART). Especialista em Libras
(FAEME). Especialista em Gestdo Escolar (UNICESP). Especialista em Supervisao Escolar
(UFPI). Licenciada em Pedagogia (UFPI). Professora do Mestrado Profissional em Educacdo
Inclusiva em Rede (PROFEI) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Professora
Adjunta da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), campus Caxias.

5 0 “S” maitsculo é utilizado para representar o sujeito como cultural e politico, ndo o
limitando ao déficit auditivo (WILCOX e WILCOX, 2005 apud NUNES e PORTELA, 2017).
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Desse modo, nos caberefletir: quais os caminhos percorridos para
se chegar a compreensdo de Educacdo Especial que se tem atualmente
nas politicas publicaséeducacionais. Nesse sentido, deliberamos como
objetivo desta pesquisa analisar criticamente os aspectos histéricos e
legais que contribuiram para a constituicdo da histéria da educacao de
Surdos desde a Idade Antiga a Idade Contemporanea.

Ao longo dessa reflexdo histérica, dos aspectos politicos e
sociais, percebemos grandes avancos na educacao de Surdos, ainda
que incipientes. O acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
na classe comum estao respaldados pelos documentos que norteiam a
Educacao Especial e Inclusiva (BRASIL, 1996; UNESCO, 1994), o cenario
atual surge a nova politica (BRASIL, 2020) recebida em meio a debates
a favor e contra, por abrir precedentes as escolas especiais’, contudo,
vista pela Comunidade Surda como um avanco na educacao de Surdos
por incitar as escolas de praticas bilingues.

Isto posto, esta pesquisa se constitui em uma ferramenta de
reflexao acerca dos rancos das dificuldades e avancos no que concerne
as politicas publicas voltadas aos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial (PAEE®). Nessa perspectiva, corroboramos com Barreta (2012),
ao afirmar que o ideal de inclusao exige modificacées profundas
nos sistemas de ensino, partindo de uma politica publica efetiva de
Educacao Inclusiva, a qual deve ser gradativa, continua, sistematica e
principalmente planejada, com o objetivo de oferecer aos estudantes
com deficiéncia educacao de qualidade que proporcione na pratica, na
acao docente, na aprendizagem e nas relacoes intersociais a superacao
de toda e qualquer dificuldade que se interponha a construcao de uma
escola democratica e inclusiva.

¢ Conjunto de programas, acoes e decisoes dos governos (nacional, estadual ou municipal)
com a participacdo do povo (direta ou indiretamente), a fim de garantir determinados
direitos. Podendo ser uma politica de Estado, de carater duradouro e de Lei, ou uma
politica de governo, que depende do governante, assim, podem ou ndo terem uma
durabilidade (ANDRADE, 2016).

7 Por esse motivo, o Decreto n? 10.502/2020 encontra-se suspenso, pelo ministro do
Supremo Tribunal Federal (STF), Dias Toffoli, por verificar que o referido Decreto
“pode vir a fundamentar politicas publicas que fragilizam o imperativo da incluséo de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacio na rede regular de ensino” (VIVAS e FALCAO, 2020, p. 1).

8Estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotac¢ao (BRASIL, 1996).
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REVISAO DE LITERATURA / RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Antiguidade, o Surdo nao era considerado sequer humano,
pelo fato de nao falar oralmente, muitos eram mortos ou abandonados
e 0s que conseguiam sobreviver eram vistos como incapazes e excluidos
socialmente, por se acreditar que eles eram invalidos ou ainda
seres diabdlicos. Essa ideia de um ser incapaz, subjetivada ao surdo,
perdurou até a Idade Média, visto que havia a concepc¢ao Teocéntrica
de que somos imagem e semelhanca de Deus, e tudo que fugia a essa
compreensao era excluido, sendo assim, os Surdos ndo tinham direitos
assegurados (HONORA e FRIZANCO, 2009; KUMADA, 2016; STROBEL,
2009).

Durante a Idade Moderna, no século XVI, os Surdos tornam-
se alvos da medicina, interessada em suas pesquisas, e da religiao
catélica, em exercer a caridade. Nesse periodo, o médico italiano
Girolamo Cardano realizou uma experiéncia cujo resultado constatou
que a escrita poderia representar tanto os sons da fala quanto as ideias
do pensamento e a partir disso afirmou que a surdez nao impedia que
o surdo aprendesse, apontando a escrita como melhor meio para seu
desenvolvimento, e reconhecendo publicamente a habilidade do surdo
em raciocinar (SILVA, 2006).

A pesquisa de Girolamo Cardano foi bastante relevante para os
Surdos, mas teve pouca repercussdo, pois nesse periodo a educagao
se restringia aos Surdos de familias nobres. Tal fato ocorreu devido
a necessidade de garantir que os bens materiais permanecessem na
familia eparaissoserianecessarioqueoSurdoadquirisseconhecimento
para administra-los. O monge beneditino Pedro Ponce de Léon foi um
dos educadores que se dedicou a educacao destes Surdos, na Espanha.
Seus métodos estavam focados na escrita, datilologia e oralizacao, pois
somente os surdos que oralizavam tinham direito de receber a heranca
(SILVA, 2006).

Posteriormente, no século XVII, destaca-se na educacao de
surdos o padre espanhol Juan Pablo Bonet, que publicou o primeiro
livro, intitulado “Reduccion de las letras y arte para ensefnar a hablar
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a los mudos”, sobre a educacao de surdos apresentando como ideia
principal que o Surdo aprenderia a ler com mais facilidade se cada
som da fala fosse substituido por uma forma visivel. Bonet idealizou
e desenhou o primeiro alfabeto manual e defendia seu ensino precoce
aos surdos (STROBEL, 2009).

No século XVIII, surge o abade Charles Michel de L’Epée,
conhecido como Pai dos Surdos e defensor da Lingua de Sinais, que
se preocupou com a educacao dos Surdos em estado de miséria que
perambulavam pelas ruas de Paris, os instruiu através da combinacao
de Lingua de Sinais e gramatica francesa, o que denominou sinais
metddicos. Fundou a primeira escola publica no mundo para surdos,
denominada Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris e instruiu
intmeros professores para educar os surdos. L’Epée publicou a obra “A
verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, em que descreveu
seu método de ensino, estabeleceu as regras sintaticas e colocou o
alfabeto manual inventado por Pablo Bonnet (HONORA e FRIZANCO,
2009; STROBEL, 2009).

Com a morte de L’Epée, ja na Idade Contemporanea, foi nomeado
como diretor do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris Abbé
Sicard que publicou uma gramatica geral e um relato detalhado de
como havia treinado o surdo Jean Massieu. Apés a morte de Sicard,
Jean Massieu, um dos primeiros professores Surdos do mundo, assume
a direcdo do Instituto, fato que desencadeou grande disputa pelo
poder entre dois estudiosos da surdez, Itard e Gérando. Essa disputa
acarretou no afastamento de Massieu da direcdo do Instituto e a posse
de Gérando ao referido cargo (HONORA e FRIZANCO, 2009).

O filésofo, filantropo, administrador, historiador e diretor do
instituto fundado por L’ Epée, Gérando, considerava a Lingua de
Sinais pobre, quando comparada a lingua oral e, em sua concepcao,
nao deveria ser usada na educacdo de estudantes Surdos. Devido a
isso, substituiu os professores Surdos por ouvintes e teve como foco a
oralizacdao, porém, posteriormente reconheceu a importancia do uso
dos sinais (HONORA e FRIZANCO, 2009).

No século XIX, surge a primeira escola publica para Surdos nos
Estados Unidos denominada “Asilo de Connecticut para Educacao e
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Ensino de pessoas Surdas e Mudas”, fundada por Thomas Gallaudet,
reverendo americano interessado pela educacao de Surdos, e Laurent
Clerc, professor Surdo do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de
Paris. Inicialmente, a Lingua de Sinais Francesa (LSF) era a utilizada
na escola, posteriormente sendo adaptada para a Lingua de Sinais
Americana (ASL) (STROBEL, 2009).

Posteriormente, em 1964, foi fundada a primeira faculdade para
surdos por Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet. Apés um
periodo trabalhando com Surdos, Edward visitou outros paises com o
objetivo de verificar se o seu método estava adequado e retornou da
viagem apoiando o oralismo, adotando como papel da escola fornecer
treinamento em articulacao e leitura orofacial para os alunos que
poderiam se beneficiar do referido treinamento (STROBEL, 2009).

No Brasil, a educacao de Surdos ganha destaque durante o
segundo império com a chegada do professor Surdo Hernest Huet, ex-
estudante do Instituto de Paris, convidado por D. Pedro II para fundar
um instituto voltado a educacao de Surdos. O imperador interessou-se
pela educacao de Surdos devido sua filha, princesa Isabel, ter um filho
parcialmente Surdo. Entdo, em 1857 é fundado o “Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos” — atualmente, Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES). Inicialmente, em decorréncia da origem francesa de
Huet, a Lingua de Sinais Francesa se misturou as Linguas de Sinais
utilizadas pelos Surdos brasileiros da época originando a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras (HONORA e FRIZANCO, 2009).

Em meados de 1960, devido aos avancos nas pesquisas,
principalmente de William Stokoe, as Linguas de Sinais sdo
reconhecidas como linguas naturais e a partir de entdo se discute
acerca de uma educacao bilingue para Surdos. Nesse contexto, foram
criados diversos dispositivos legais que assegurassem aos estudantes
Surdos o direito de estudar, aprender e se desenvolver (QUADROS,
PISSIO e REZENDE, 2009).

No que concerne ao cenario atual acerca da Educacao Especial
no Brasil, esta carrega consigo um grande desafio que se configura em
possibilitar o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
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escola, numa perspectiva inclusiva. Nesse sentido, compreender quais
sdo as politicas publicas de Educacao Inclusiva em documentos legais
e como seus artigos se apresentam é fundamental para identificar os
avancos e recuos presentes em nosso sistema educacional.

Esta compreensdo perpassa por conhecer o sentido, carater,
discurso, interesses e estratégias das propostas de implementacao das
politicas educacionais para a Educacdo Inclusiva, sendo o primeiro
passo desvelar os documentos que preconizam as praticas pedagogicas
voltadas a Educacao Especial e Inclusiva (SILVA FILHO e BARBOSA,
2015), como estes, a saber: Constituicao Federal (1988); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9.394/96); a Lei 10.436/02 e o
Decreto 5.626/05, que a regulamenta; a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008); a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (13.146/15); a Base Nacional
Comum Curricular (2018); a Politica Nacional de Educacio Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (2020) e a
Declaracao de Salamanca (1994).

Numa perspectiva histoérica, ressaltamos a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10
de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca, resultando na
Declaracdo de Salamanca (1994), que aborda principios, politicas e
praticasnaareadasnecessidades educacionaisespeciais, com o objetivo
de incluir criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino, retomando as discussdes no
ambito da Educacao Especial e Inclusiva. Assim, essa Conferéncia:

Proporcionou uma oportunidade tnica de colocacdo da
educacao especial dentro da estrutura de “educacao para
todos” firmada em 1990 (...) Ela promoveu uma plataforma
que afirma o principio e a discussao da pratica de garantia
de inclusao das criancas com necessidades educacionais
especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de
direito numa sociedade de aprendizagem (UNESCO, 1994
apud SANTOS, 2000, p. 4).
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Exaltamos que essa conferéncia trouxe saltos qualitativos para
a educacao de estudantes com deficiéncia, visto que propiciou a estes
educandos a inclusdao em ambientes escolares de aprendizagem, em
escolas de ensino regular, em classes comuns.

Através deste e dos demais documentos supracitados, é notéria
a crescente trajetéria em que estd inserida a Educacao Especial e
Inclusiva. Contudo, cabe ressaltar que nao é suficiente a constituicaode
uma politica ptiblica de Educacdo Especial bem definida, com contetido
bem construido, formulado, sendo de extrema importancia, também,
o trabalho dos professores, gestores, demais agentes escolares, bem
como a atuacao efetiva do Poder Publico, para que a politica aconteca,
contemplando de forma efetiva o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do estudante, sujeito de direitos (BARRETA, 2012).

No que tange a educacdo a nivel nacional, a Constituicao Federal
(1988) visa em seu Art. 32 inciso IV “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacao”. O artigo 205 define a educacdo como um direito
de todos, que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Estabelece, ainda,
“igualdade de condicoes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
1988) como um principio. Aqui, observa-se o olhar para a Educacdo
Especial, que afirma ser dever do Estado oferecer o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular
de ensino (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN
N2 9.394/96) contempla a Educacdo Especial no capitulo V como
modalidade de ensino, versando que a escola deve fazer adaptacdo
curricular, metodologia e recursos para os estudantes PAEE,
proporcionando-lhes AEE com professores especializados. O Art.
599, inciso V, destaca sobre a “terminalidade especifica para aqueles
que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados”
(BRASIL, 1996).
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Outra referéncia no campo das politicas de educacao no
tangente a Educacdo Especial e Inclusiva, diz respeito a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), que fundamentou a politica nacional educacional, dando
carater processual a implementacdo de uma educacao inclusiva no
pais. Esta Politica “objetiva o acesso, a participacao e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando
os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 2008, p. 7). Nessas orientacoes
destacam-se:

Transversalidade da educacao especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; atendimento educacional
especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis
mais elevados do ensino; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusdo
escolar; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios
e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informacao; e articulacao intersetorial na implementacao
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 8).

O referido documento faz mencao especifica ao processo
educativo do estudante surdo, orientando que sua inclusdo na sala
de aula regular seja efetivada através da educacdo bilingue - Lingua
Portuguesa/Libras. Determina que o ensino da Lingua Portuguesa seja
desenvolvido como segunda lingua na modalidade escrita, assegura os
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais estudantes. Estabelece que o Atendimento
Educacional Especializado seja disponibilizado na modalidade oral,
escrita e na Lingua de Sinais e designa, quando possivel, que ele esteja
com outros pares Surdos devido a sua diferenca linguistica. Em relacao
ao professor, a politica diz que o mesmo deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos da area.
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A educacao bilingue também é mencionada no Decreto 5.626/05,
que regulamenta a 10.436/02, em seu capitulo VI como proposta
educacional que garante o direito a educacao das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. De acordo com o referido Decreto, a inclusao do
Surdooudeficienteauditivodevesergarantida pormeiodaorganizacao
de escolas e classes de Educacao Bilingue, com professores bilingues,
paraaEducacaolInfantileanosiniciaisdo EnsinoFundamentaleescolas
bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino para os anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Educacao Profissional,
com professores cientes da sua singularidade linguistica e também a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.
Determina, ainda, que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) seja realizado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), no
turno contrario ao da escolarizacdo, garantindo o atendimento as
necessidades educacionais especiais deste estudante desde a Educacao
Infantil.

Diante do exposto, compreendemos que a proposta de Educacao
Bilingue citada pelos documentos apresenta divergéncia tanto em
relacdo a como deve ser desenvolvida quanto a formacao do professor.
Na Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE (2008), ndo é
definido qual das duas linguas sera utilizada na instrucdo do processo
educacional, prevalecendo a Lingua Portuguesa na modalidade oral na
interlocucdo professor-estudante-conhecimento e o intérprete como
mediador entre esses sujeitos. Segundo Quadros e Schmiedt (2006),
para desenvolver uma proposta bilingue é necessario que as duas
linguas coexistam no espaco escolar, tenham as suas func¢oes definidas
e o que simbolizam dentro deste espaco, bem como qual serd a primeira
e qual sera a segunda.

Somente reconhecer que o Surdo faz uso de uma lingua nao
constitui uma Educacdo Bilingue. E necessario refletir sobre o
verdadeiro papel da lingua de sinais no processo educativo deste
estudante e em sua vida na sociedade, visto que a educacao escolar
deve preparar o educando para a pratica social, como preconizado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (1996). Nesse
contexto, reforcamos o pensamento de Vieira (2014), ao afirmar que
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conferir condicao bilingue ao estudante Surdo significa admitir sua
transicado entre as duas linguas assim como que se constitui enquanto
sujeito e se forma a partir delas.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (2015)
aborda, por sua vez, o direito a educacao, baseado na Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Assim, a educacdo deve ser
inclusiva e de qualidade em todos os segmentos, além de garantir
condicoes de acesso, permanéncia, participaciao e aprendizagem. O
atendimento educacional especializado também é enfatizado.

Em 2018, no sentido de assegurar formacdo basica comum a
todos os estudantes, como definido na LDBEN em vigor, é homologada
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

um documento de carater normativo que define o conjunto
orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Compreendemos que esse documento ndo faz inferéncia aos
estudantes com deficiéncias, mas relacionamos ao processo de
escolarizacao dos educandos, em geral, as aprendizagens essenciais
anunciadas como contribuicdo dos alunos da educagdo basica.
Segundo a BNCC (2018), o estudante deve ser entendido como sujeito
de aprendizagem e a promocao da educacgao deve visar ao seu pleno
desenvolvimento considerando suas necessidades, possibilidades,
interesses e também suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Para proporcionar equidade® ao estudante Surdo e, assim,
assegurar a igualdade em relacao aos demais estudantes, é necessario

 “Conjunto de medidas planejadas e implementadas com vistas a orientar as praticas
necessarias e diferenciadas para que todos tenham oportunidades iguais e alcancem
os seus melhores resultados, de modo a valorizar ao maximo cada potencialidade, e
eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participagio plena e efetiva
do estudante na sociedade” (BRASIL, 2020, p. 41).
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considerar sua singularidade linguistica e os aspectos que fazem parte
da sua cultura. ABNCC nao faz referéncia a uma proposta intercultural
e bilingue ao estudante Surdo, somente ao estudante indigena.

A maisrecente politica voltada aos estudantes PAEE foi instituida
pelo Decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020, a Politica Nacional de
Educacao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo
da vida, divergindo opinides, pois enquanto a anterior politica de 2008
defendeo “direitodetodosos estudantes deestarem juntos,aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo” (BRASIL, 2008, p.
1) em escolas regulares, prioritariamente, a atual politica cita que:

Atualmente, urge reconhecer que muitos educandos
nao estdo sendo beneficiados com a inclusdo em classes
regulares e que educandos, familiares, professores e
gestores escolares clamam por alternativas. [...] Além da
garantia do acesso a escola comum, tenham também o
direito a escolas especializadas, sempre que estas forem
consideradas, por eles mesmos, como a melhor opcao
(BRASIL, 2020, p. 6-7).

Com isso, se abre precedentes ao retorno de classes ou escolas
que segregam os estudantes PAEE de Salamanca (1994). Percebemos
na atual politica uma forma de o Poder Publico transferir do seu dever
disposto na Constituicao Federal (1988), que versa em seu Art. 211 § 5¢
que “A educacao basica publica atendera prioritariamente ao ensino
regular”, se utilizando do termo “prioritariamente” para possibilitar
escolas especiais aos estudantes com deficiéncia. Com essa medida,
busca se eximir do IX principio assegurado pelo Art. 32 da LDBEN
(9.394/96) que é “garantia de padrao de qualidade” do ensino regular
publico, de uma gestao que acha mais viavel segregar do que se investir
nas escolas regulares para que todos tenham acesso ao curriculo de
forma equitativa.

Contudo, ressaltamos que a atual PNEE apresenta ideias
consideraveis no que concerne aos estudantes Surdos, visto as
peculiaridades que este grupo demanda para seu processo de
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escolarizacao, ao propor uma Educacao Bilingue como versa o Decreto
5.626/05, possibilitando-lhes que tenham acesso a uma escola cuja
lingua de instrucao é a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como lingua de apoio.

Isto posto, frisamos que o acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia no ensino regular esta mais do que respaldado pelos
documentos que norteiam a Educacao Especial e Inclusiva. A estas
pessoas, desde a Educacao Infantil, deve ser garantido-lhes o acesso
com os requisitos supracitados, respeitando e adaptando as suas
diferencas, oferecendo condicGes essenciais para uma educacdo de
fato inclusiva.

As transformacoes histéricas e legais referentes a educacao
de pessoas com deficiéncias, sobretudo dos Surdos, possibilitaram o
surgimento de abordagens educacionais. No que tange ao processo
de escolarizacdo de Surdos, enfatizamos o Oralismo, a Comunicacao
Total e o Bilinguismo como basilares para a reflexao e compreensao da
periodizacao histérica da educacao desse grupo de educandos.

Nesse sentido, em 1880, foi realizado o Congresso Internacional
de Surdo-Mudez, em Milao - Italia (conhecido também como Congresso
de Milao) para se votar em qual abordagem era a mais adequada a
educacaode Surdos, se era o Oralismo'’ ou a Lingua de Sinais. Conforme
Strobel (2009, p. 26), “este congresso foi organizado, patrocinado e
conduzido por muitos especialistas ouvintes na area de surdez, todos
defensores do oralismo puro (a maioria ja havia empenhado muito
antes de congresso em fazer prevalecer o método oral puro no ensino
dos surdos)”, consequentemente, o Oralismo foi o método escolhido

10 Método criado por Samuel Heinicke (1729-1790), por isso é considerado o “Pai do Método
Alemao” (STROBEL, 2009). Conforme Honora e Frizanco (2009), o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES adotou esse método no ano de 1911.

1 Dentre eles podemos citar Alexander Graham Bell (1847-1922), criador do telefone
(1876), era filho e esposo de Surdas, apoiava a oralizacdo do Surdo como forma de
inclusao social e desenvolvimento intelectual, se posicionando contra o casamento entre
Surdos, Cultura Surda e escolas residenciais para Surdos (HONORA e FRIZANCO, 2009;
STROBEL, 2009).
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para ser usado na educacao de Surdos??. Neste congresso, os Surdos
nao tiveram direito a voto.

Assim, resgatamos o que delineiam Aragjo et al. (2020, p. 4), ao
citarem que:

O individuo Surdo, na abordagem oralista, trata-se de um
“sujeito a ser corrigido”, pois “para os oralistas, a fala s6
pode ocorrer pela oralizacao”. Consequentemente, os
Surdos “pegos” sinalizando dentro da escola eram punidos:
palmatoéria, agressoes verbais — comparados a macacos,
bracos amarrados para tras. Contudo, continuavam a usar
a Libras as escondidas.

Portanto, as Linguas de Sinais foram erradicadas da educacao de
Surdos, algo que perdurou por mais de 100 anos, negando aos Surdos
a possibilidade de expressar-se em Lingua de Sinais, que é uma das
principais formas de manifestacdo cultural (BRASIL, 2005).

Contudo, diante dos resultados insatisfatérios com o uso do
Oralismo, surge a abordagem da Comunicacao Total, sendo difundida
mais amplamente por volta de 1980 (HONORA e FRIZANCO, 2009),
teve como proposta o “uso de sinais, alfabeto manual, escrita, mimica,
imagens, apontamento, fala oral e leitura labial, pois o foco estava
na comunicagao, interacao e, desenvolvimento afetivo e cognitivo do
Surdo”(ARAUJO et al., 2020, p. 4), tendo como objetivo a comunicacao,
independente de qual linguagem estava em uso.

No entanto, com os avancos nas pesquisas na area da educacao
de Surdos e da Lingua de Sinais, bem como a luta da Comunidade
Surda® pelos direitos da educacao de Surdos em consonancia com suas
especificidades linguisticas e culturais,** surge, na Suécia, a abordagem

2 Strobel (2009, p. 33) cita que “do total de 164 delegados, 56 eram oralistas franceses e
66 eram oralistas italianos” e acrescenta que na votagdo 160 votaram a favor do Oralismo
e 4 contra.

2 Espacos de interacao linguistico e cultural, formados por surdos e ouvintes usuarios,
prioritariamente, da Libras (COUTO, 2005).

14 Algo que é assegurado pela Constituicdo Federal e LDBEN (9.394/96) aos Povos
Indigenas e Quilombolas, que tém o direito da sua lingua materna ser utilizada como
lingua de instrucao.
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Bilingue, a qual tem se apresentado a mais adequada no processo de
ensino-aprendizagem do estudante Surdo (HONORA E FRIZANCO,
2009). Nesse sentido, Campello e Rezende pontuam que:

Somos intelectuais em busca de uma producdo politica
legitima para a educacdo dos surdos, que significa uma
politica educacional permeada pelas necessidades e
anseios dos alunos; uma politica que condiz com nossa
luta, com nossas experiéncias de vida, com nossos anseios
pelos e ao lado de nossos pares surdos, em busca do direito
de as criancas surdas terem, desde a mais tenra idade,
a possibilidade de adquirir a Identidade Linguistica da
Comunidade Surda (2014, p. 72).

Assim, uma escola ou classe de educacao bilingue, compreendida
pelo Decreto 5.626/05 em seu Art. 22, §12, que assinala “aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo”, consubstanciamos que, ndo é apenas o uso da Libras como
lingua de instrucdo que podemos dizer que ha uma educacao bilingue,
é necessario que “o professor, nessa abordagem educacional, deve ser
prioritariamente Surdo, ter dominio da Lingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa. Os conteudos, metodologias e o curriculo escolar devem
ser adaptados as especificidades culturais, linguisticas e identitarias do
Surdo” (ARAUJOetal., 2020, p.5). Salientamos, como Aratjo et al (2020),
que é uma escola que foge aos moldes “comuns” das que encontramos,
em que as praticas de ensino estdo voltadas aos estudantes ouvintes
falantes da Lingua Portuguesa oral-auditiva.

A modalidade de Educacao Especial é reconhecida e assegurada,
desde a infancia, também referendada na PNEE (2020), pautando o
direito linguistico do estudante Surdo, “de optarem por sua lingua,
a Libras, como lingua de comunicacao, interacao, instrucao e ensino
no processo educacional” (BRASIL, 2020, p. 39), em que a Libras deve
respeitada como lingua materna/primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (L2), para isso,
serao implantadas classes ou escolas bilingues.
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METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos em um trabalho cientifico
se constituem como uma importante ferramenta nas construgoes
tedrico-reflexivas, bem como, nos resultados da pesquisa direcionados
pelo objetivo geral.

Nesse sentido, em consonancia com o objetivo proposto,
realizamos uma pesquisa de carater qualitativa, por entendermos que
nesta “o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito,
com perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes
ou ocultos do seu objeto de pesquisa” (CHIZZOTTI, 2014, p. 29) nos
permitindo analisar criticamente os aspectos histdricos e as politicas
publicas referentes a educacao de Surdos.

Assim, por utilizarmos a pesquisa do tipo Bibliografica,
interpretamos como Gil, 2008, p. 50, que ela é “desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. O autor acrescenta ainda que, a escolha por esse tipo de
pesquisa se deu pelo fato dela “permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente” (2009, p. 50), de modo que nos permitiu
analisar criticamente os aspectos histoéricos e legais que contribuiram
para a constituicdo da histéria da educacao de Surdos, desde a Idade
Antiga a Idade Contemporanea.

Partindo dessa premissa, para materializacao do estudo em
tela, acrescentamos ainda que nos pautamos em fontes bibliograficas
como: artigos de periédicos e livros com publicagdo sobre a Educacao
Especial e Inclusiva, com descritores nos aspectos histéricos e das
politicas publicas inclusivas. A partir desse levantamento, foi possivel
identificarmos aportes tedéricos que embasaram e deram relevancia ao
objeto de estudo em questdo, mediados por uma abordagem critica e
reflexiva das referéncias identificadas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Sabemos que no campo da Educacao Especial e Inclusiva, sao
muitos os desafios a serem superados. Um de extrema importancia,
que podemos enfatizar configura-se na possibilidade do professor
ressignificar sua atividade profissional, despindo-se de qualquer tipo
de preconceito, e buscar desenvolver praticas que possam contribuir
para o progresso e acesso ao curriculo por esses sujeitos de direitos.

Reforcamos que, o esforco humano para conviver com as
diferencas, sobretudo quando se refere ao campo educacional, consiste
em um passo de relevancia para a consecucao de uma escola realmente
inclusiva, que ndo apenas possibilite a esse ptiblico a matricula e acesso,
mas também o desenvolvimento de suas habilidades.

Para desenvolver uma educacdo que de fato seja inclusiva ao
estudante Surdo, faz-se necessario respeitar sua singularidade cultural
e linguistica, proporcionando uma educacao que favoreca o seu
aprendizado, rejeitando praticas hegemoénicas. Somente reconhecer
que o Surdo faz uso de uma lingua e aceita-la no ambiente escolar
enquantomeio decomunicacaondo caracterizauma Educacao Bilingue
e tampouco assegura uma educacio equitativa. E necessario construir
um curriculo em que a educacdo seja significativa para o Surdo e que
seja estruturado a partir dos aspectos que fazem parte da sua cultura,
valorizando sua diferenca linguistica e ndo o caracterizando como
uma minoria linguistica.

Esse estudo possibilita o conhecimento acerca da constituicao da
educacao de Surdos, no &mbito dos aspectos histéricos e das politicas
publicas, viabilizando que os diferentes profissionais da educacao,
possam sentir-se afetados diante das mazelas em que esse grupo
especial de educando foi, e ainda é acometido no que se refere as
discriminacoes, preconceitos e falta de uma educacao de qualidade,
que contemple suas particularidades, culturais e linguisticas diante do
seu processo de escolarizacao.
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Educadores e pesquisadores precisam estar atentos as
construcdes de novas politicas educacionais voltadas aos estudantes
com deficiéncia, para se evitar retrocessos. Desta feita, ressaltamos,
para o fato de que a escola regular de perspectiva inclusiva apresenta
falhas consideraveis quanto a efetivacdo da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, mas, entendemos que havendo mais
investimento e oportunidades para a formacao (inicial, continuada
e em servico) do corpo docente, servicos de estimulagdo precoce,
bem como acompanhamento dos estudantes com deficiéncia pelos
profissionais qualificados. A Educacao Inclusiva, para os dias atuais,
ainda é a mais viavel para os estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, deliberamos como objetivo deste estudo analisar
criticamente os aspectos histéricos e legais que contribuiram para a
constituicao da histéria da educacao de Surdos desde a Idade Antiga a
Idade Contemporanea.

Portanto, podemos concluir com este capitulo que a histéria da
educacao de Surdos é permeada por muitos entraves, a citar o direito
a uma educacao formal, assegurada legalmente, em consonancia
com sua especificidade linguistica e cultural, ressaltadas no Decreto
5.626/05 e na PNEE (2020).
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PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM SOB A PERSPECTIVA DO

LETRAMENTO PARA ALUNOS SURDOS

Maria da Luz Oliveira Dias®

INTRODUCAO

O presente capitulo estd ancorado na tematica que aborda a
educacao de alunos Surdos?*¢, nao somente debrucando o olhar sobre o
conceito de insercao deste aluno na escola comum, mas especialmente
perfazendo uma analise que vai além, tendo como base primordial
um estudo do termo letramento, da estreita relacdo entre ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP) e da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), partindo da premissa que aluno surdo inserido na
classe de ensino regular consiga reconhecer a escrita nao somente
como um c6digo, mas como uma forma de comunicacdo e expressao
textual presente em sua vida e com isso ele possa se reconhecer e se
transformar, pois ndo ha uma Gnica identidade ao longo da sua vida,
umavez que ele estd imerso em uma sociedade que vive se reinventando
e assim, possibilitando diversas formas de identidade. Devido a tal fato,
essa identidade vai sendo adaptada de acordo com os conhecimentos e
vivéncias adquiridas e nesse reconstituir-se que o aluno surdo vai se
encontrando e se firmando como pessoa e académico.

> Especialista em Libras, tradutora e intérprete de Libras do Instituto Federal do Piaui
(IFPI).

16 Para Wilcox, S e Wilcox, P, (2005) é considerado surdo grafado com “s” minudsculo
quando se leva em consideracdo a surdez como patolégica -, surdo, — ou seja, para se
referir a sua condicdo audiolégica de ndo ouvir-e Surdo grafado com “S” maidsculo, para
representa-lo como sujeito cultural e politico. Sdo termos marcados ideologicamente. De
acordo com WRIGLEY (2006), o autor explica que essa distingao entre “s/S” foi feita, pela
primeira vez, por James Woodward (sécio linguista) no ano de 1972. Atualmente, ela é
usada e compreendida por grande parte dos escritores do campo.
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Dialogar sobre praticas de letramentos que envolvem uma
segunda lingua é algo complexo, sendo, pois, imprescindivel que haja
a devida atencao a tematica que aborda o assunto e ao mesmo tempo é
necessario voltar-se para novas capacitacoes, formacoes continuadas e
aperfeicoamentos no que tange aos profissionais imersos no processo
de educacado do aluno surdo que utiliza a Libras, pois, quando existe
dificuldades de comunicacao entre professores, alunos surdos e
ouvintes, consequentemente, como alerta Groppo, 2011, hd um déficit
no processo de ensino aprendizagem dos alunos Surdos e, ao mesmo
tempo, dificuldades na interacao deles com os demais alunos da
turma. Desse modo, quanto mais houver intera¢ao e comunicag¢ao com
os alunos surdos maior sera o seu desenvolvimento e motivacao destes.

Discutir letramento na educacao de surdos e ndo abordar
inclusdo é o mesmo que tratar de leitura e deixar de lado a escrita, é
importante tratar dos dois temas, mesmo que de forma timida para que
nao haja lacuna na pesquisa. Diversos documentos legais asseguram
esse processo inclusivo, visando um acesso e uma permanéncia com
qualidade e equidade, dentre eles, destacamos, a Constituicao Federal
1988; LDBEN n¢9. 9394/96; Lei n2. 10.098/2000; Lei n?. 10.436/2002;
Decreto n®. 5.626/2005, dentre outros.

O processo de inclusdao é permeado de desafios, mas ele é
necessario, uma vez que trara beneficios incontaveis para o discente.
Sobre esse tema, Lacerda (2006) advoga que, a partir desta inclusao,
o aluno surdo fica diante da barreira comunicacional da sua lingua
(Libras) e ao mesmo tempo da aprendizagem da Lingua Portuguesa
no processo de constituicao da leitura/escrita. Sabendo dessa e de
outras barreiras, o presente trabalho visa refletir sobre as praticas de
letramentos que envolvem os alunos surdos, tomando como base a
educacao inclusiva e suas orientacoes legais.

Ametodologiautilizadaesta pautadanapesquisaqualitativa, para
Gaskell e Bauer (2002) esse tipo de pesquisa “lida com interpretacoes
das realidades sociais, e é considerada uma pesquisa soft” (GASKELL
e BAUER, 2002, p. 21-22). A pesquisa qualitativa se faz presente,
uma vez que houve a categorizacao de dados e sua interpretacao. O
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procedimento de pesquisa sera de cunho bibliografico, pois se trata de
um levantamento de referéncias/trabalhos/pesquisas —no caso, livros,
artigos, monografias, dissertagoes e teses defendidas — com o objetivo
de “permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”
(GIL, 2008, p. 50).

REVISAO DA LITERATURA

Como aporte teérico que fundamentam a pesquisa, temos
Karnopp (2010), Quadros (1997), Ribeiro (2003), Rojo (2009; 2019)
Soares (2003), Lodi, Harrison e Campos (2002), Dias e Peixoto (2016),
Moura (2008), Botelho (2005), Kleiman (1995), Silva (2015), dentre
outros.

E pertinente destacar que varios autores dialogam sobre
letramento, Rojo e Moura (2019) explicam, a partir do final dos anos
1980 e na década de 1990, que o conceito de letramento surge e
divide espaco como os de alfabetizacao e alfabetismo. Os professores
passam a conviver com tais conceitos e, por vezes até se confrontam,
“porque a distin¢do entre os termos nem sempre foi clara e cristalina.
Ao contrario, por vezes, é muito confusa e varia quase de autor para
autor” (ROJO; MOURA, 2019, p. 12).

Nesse mesmo viés, Soares (2003) também explica que o termo
letramento surge no ano de 1980, como uma verdadeira condicao
para a sobrevivéncia e conquista da cidadania, no contexto das
transformacoes culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnolégicas.
Fato esse que amplia o sentido de alfabetizacao, pois, “letramento nao
é necessariamente o resultado de ensinar a ler e escrever. E o estado
ou a condicao de ter-se apropriado da escrita (Soares, 2003, apud Rojo;
MOURA, 2019, p. 14).

Na obra "Letramentos, midias e linguagens”, publicada em
novembro de 2019 (12 impressao), Rojo e Moura (2019) tratam da
tematica sobre varias perspectivas, realizando um passeio pelas raizes
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histéricas do surgimento do termo e como ele se consolidou no meio
académico, eles apontam que:

O termo letramento foi cunhado em meados dos anos
1980, usado pela primeira vez no Brasil como traducao
da palavra inglesa “literacy”, no livro de Mary Kato, no
mundo da escrita, de 1986, o termo letramento busca
recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
socialmente valorizados ou nao, locais (préprios de uma
comunidade especifica) ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola,
etc.), em grupos sociais e comunidades culturalmente
diversificadas (ROJO; MOURA, 2019, p. 16).

Ainda sobre letramento, Soares (2003) defende que ele surge
sempre ligado a compreensdo de leitura e escrita como praticas
sociais, privilegiando em especial a visdo de lingua que usamos a todo
instante quando nos comunicamos. Complementando, Rojo (2009,
p. 98) defende que “as praticas sociais de letramento que exercemos
diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita”.

Esse processo que envolve o letramento, agora voltando-se para o
aluno Surdo, deve ser visto nao exclusivamente como uma habilidade
deleitura e escrita mecanica/automatica, mas é necessario reconhecer
que esse processo é direcionado para agdo/ato social e cultural, a fim
de que esse aluno consiga se integrar de acordo com a histéria e se
envolver culturalmente com todos em uma mesma sociedade, tendo o
professor/educador como o agente desse processo. Este procedimento
deve ter como fundamento, a concepc¢ao do processo de letramento,
as peculiaridades que envolvem o ensino aprendizagem da escrita e
leitura, bem como a utilizacdo dos parametros da Libras como elemento
mediador e organizador da escrita.

Esse processo deve ter como fundamento, de acordo com Kleiman
(1995), que o letramento implica, portanto, em um trabalho de inclusao
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dos estudantes nas praticas sociais que se consolidam por meio da
linguagem, ou seja, pressupde que o ideal seria o ensino pautado em
atos e vertentes que circulam na sociedade. Contudo, é indispensavel
as mudancas nas praticas de letramento na escola. Complementando,
vejamos o que afirma Kleiman (1995):

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto
de habilidades individuais; é o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social. Pode-se afirmar que
a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, nao com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacao,
o processo de aquisicao de coédigos (alfabético, numeérico)
(KLEIMAN, 1995, p. 20).

Dessa maneira, é necessario um olhar sobre o contexto social
do aluno, para que ele consiga se firmar como discente ativo e capaz
de ler e escrever criticamente, pois, observa-se que ainda ha diversas
praticas de letramento que necessitam ser revistas, como demonstra
os principais resultados da pesquisa.

METODOLOGIA

A metodologia que abarca o presente trabalho estd pautada
na pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, pois se trata de
um levantamento de referéncias/trabalhos/pesquisas - no caso,
livros, artigos, monografias, dissertacoes e teses defendidas. Para a
concretizacao da pesquisa, foi necessario realizar coleta de dados, por
meio de uma analise minuciosa de varios trabalhos publicados. Abaixo
os principais resultados.

O primeiro trabalho escolhido dentro do universo das publicacoes
analisadas se trata de um artigo cientifico, publicado nos anais do 92
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Encontro Internacional de Formacao de Professores e o 102 Férum
Permanente Internacional de Inovag¢dao Educacional, intitulado: o
uso de imagens como pratica de letramento de alunos surdos, de
autoria de Marilia Silva Dias; Wagner Rafaell da Silva Peixoto. Como
resultado, Dias e Peixoto (2016) apontam que ha diversos fatores que
permeiam o processo de letramento, porém com falhas, o primeiro
fator, corresponde ao processo de alfabetizacao pelo qual estes alunos
sao submetidos, por meio da determinacao da aprendizagem da LP,
na modalidade escrita, fortalecendo a falsa ideia de que para um
individuo ser letrado ele precisa, necessariamente, ser alfabetizado,
tematica discutida por muitos autores. Outro obstaculo encontrado
pelos autores no letramento de alunos surdos refere-se a falta de
preparo da comunidade escolar na educacao deste ptblico.

Dando continuidade, os autores demonstram que a escola
matricula, o aluno frequenta, os professores utilizam uma mesma
metodologia para alunos surdos e ouvintes, nao se oferecem cursos de
capacitacgdo para o corpo pedagégico tampouco se questiona isso. Como
resultado, estes mesmos autores apontam “como de fundamental
importancia o uso de imagens no letramento de alunos surdos, pois
se verificou que esta estratégia ndo sé facilita a aprendizagem desses
alunos, como também lhes proporcionam melhor entendimento do
mundo que os cercam” (DIAS; PEIXOTO, 2016, p. 1).

Dias e Peixoto (2016) concretizam em sua pesquisa que:

A introducao do uso de imagens na educacgdo de alunos
com surdez é de fundamental importancia para que o
letramento desses alunos aconteca e que se possa falar em
inclusao, de fato, e ndo apenas em insercao, uma vez que a
escola precisa localizar uma forma de n3o sé inserir estes
alunos como também de inclui-los no processo educativo ao
qual lhe compete, buscando resguardar-lhes as condicoes
necessarias de construcao do saber, respeitando a sua
diferenca e principalmente, a sua cultura e identidade.
(DIAS; PEIXOTO, 2016, p. 9).
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Diante dos resultados apontados na primeira andlise, percebe-se
que ainda ha muito o que se fazer, algumas praticas docentes precisam
ser repensadas para que o aluno Surdo consiga ter éxito nesse no
processo de ensino aprendizagem.

O segundo trabalho averiguado, diz respeito ao livro “Linguagem
e letramento na educacdo dos surdos - Ideologias e praticas
pedagobgicas”, publicado em 2005, de autoria de Paula Botelho. A partir
de sua pesquisa sobre letramento de surdos, Botelho (2005) declara que
o ensino oferecido para os alunos Surdos vém sendo concretizado de
modo equivocado, “a perspectiva de construcao do sentido do texto esta
associada aideia dodominio daspalavras” (p. 63), mas é precisolembrar
que as dificuldades de interpretacao e producao textual encontradas
pelos Surdos nao depende de conhecer uma quantidade expressiva de
palavras, pois, mesmo tendo conhecimento de um grande montante do
léxico, “nao sabem considerar o contexto”. Nesse sentido, este mesmo
autor também aponta que a dificuldade dos surdos no que diz respeito
a linguagem é em relacao ao uso das mesmas praticas pedagogicas
vigentes na educacao de ouvintes. Ademais, a autora critica o ensino
regular, mencionando que grande parte das escolas desconhecem
o perfil do individuo Surdo e as possiveis decorréncias da surdez, ou
seja, os aspectos sociais que abarcam o sujeito Surdo nao sao fatores
preponderantes em algumas praticas pedagogicas.

O terceiro trabalho analisado, se trata da pesquisa realizada
por Francisca Maria Cerqueira da Silva, com o titulo: praticas de
letramento de alunos com surdez na perspectiva bilingue em espacos
de AEE, concerne a uma dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao Mestrado ProfLetras da Universidade Federal do Tocantins,
no ano de 2015. A pesquisa foi efetivada em espacos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no modelo de salas de recursos
multifuncionais (SRM), na cidade de Maraba, estado do Para.

Como principal resultado dessa pesquisa, Silva (2015) abaliza que
o ensino de linguas para surdos, pautado em unidades e/ou sequéncias
didaticas, como recomendado no plano de ensino bilingue, realizado
com distincdo no que diz respeito ao ensino da Lingua de Sinais
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como primeira lingua (L1) e da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2), é considerado um ensino de fato bilingue, e “possibilita
o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos com
surdez, contribuindo para o letramento em primeira e em segunda
lingua” (SILVA, 2015, p. 8). Essa informacao é pertinente, uma vez que
as praticas de L1 e L2 devem ser organizadas de acordo com o ensino
bilingue, dando prioridade a lingua que deve ser adquirida de acordo
com o momento de aprendizagem.

De acordo com Silva (2015), a aquisicao da Lingua Portuguesa
(LP), levando em consideracao sua modalidade escrita pelo surdo, deve
estar distanciada da oralidade. O quarto trabalho (monografia) é de
autoria de Fabiano Guimaraes da Rocha, defendida em 2006, Rocha
(2006) defende que o letramento dever ser visto como pratica social e
individual, sendo de suma importancia na educacao de surdos, abrindo
assim, espago para uma possivel condicao de sujeito completo. O autor
ainda defende que:

O letramento vai além. Traca novos rumos no educando
surdo. Inicia seu projeto, insere-o em outros horizontes,
em leituras e injuncdes discrepantes. Contextualiza sua
aprendizagem. Difere-se da maneira antiga de se aprender
a escrever a ler e escrever. Nesse parametro o lugar de
sujeito é de sujeito (ROCHA, 2006, p. 52).

As contribuicoes apontadas por Rocha (2006) tornam-se
relevantes, uma vez que o autor defende que a “construcdo de um
surdo letrado torna-se possivel. A partir da interlocucdo das linguas
portuguesa e sinalizada, sob interfaces, vai-se logrando o portugués
como segunda lingua” (ROCHA, 2006, p. 53). Ou seja, cada lingua deve
ser exposta com metodologias apropriadas para esse publico, sabendo,
pois, que cada uma tem um papel principal no processo de ensino
aprendizagem, em que nem uma, nem outra pode ser negligenciada.

Ainda tendo muito o que explicitar, abaixo um quadro com
alguns trabalhos analisados, para que as discussoes nao se findem.
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Quadro 1: Relacao de trabalhos que abordam praticas pedagoégicas com

enfoque no letramento e Surdez.

Titulo do trabalho e link de acesso

Autor e ano de publicacao

Praticas pedagdgicas e o processo de alfabetizacgdo e
letramento na escola publica.

Disponivel em: <http://www.
editorarealize.com.br/editora/anais/
fiped/2013/Trabalho_Comunicacao_oral_
idinscrito_897_65f1c6934a8ad0f30dde722fbac568fd.
pdf>

Melo et al (2013)

Wyarya de Sousa Melo

Rita de Cassia da Conceigao José Maria
dos Santos Aratjo Filho

Maria Noélia da Silva Pereira Luciana
Matias Cavalcante

As praticas de letramento para alunos surdos na
educacao basica

Disponivel em: <http://www.periodicoseletronicos.
ufma.br/index.php/littera/article/
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O quadro 1 apresenta o tema letramento e educacao de Surdos
sob varias vertentes, sdo trabalhos importantes que contribuem e

enriquecem as pesquisas na area.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Destarte, é possivel inferir que por mais que existam politicas
inclusivas, o que se analisa, é que o éxito destas praticas nao parte
somente das bases governamentais ou da gestdao escolar, mas
principalmente da figura do professor que acompanha e participa
efetivamente da evolucao e construcao do saber deste aluno, percebe-
se, também, que ainda ha praticas de alfabetizacdao ao invés de
letramento para os alunos surdos e que ainda ha diversas metodologias
organizadas para os alunos ouvintes e ndo para os alunos surdos. Dessa
maneira, ndao basta inserir o aluno com surdez no contexto educacional
e nao dispor de ferramentas e praticas pedagégicas que inclua esse
aluno, o processo de letramento deve ser visto como uma pratica social
que todos merecem ser contemplados.

E formidavel ratificar que é necessario refletir sobre as praticas
pedagoégicas de letramento para surdos, para enriquecer as discussoes
e propiciar um maior niimero de publicacdes, contribuindo assim os
dialogos/discussdes da tematica e a0 mesmo tempo colaborando para
que outros profissionais percebam o quao importante é investigar tais
praticas, tanto para sua prdxis docente, quanto para o desenvolvimento
do aluno Surdo.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O DIREITO
DO SURDO A EDUCACAO

Gemma Galganni Pacheco da Silva¥”

Bruna Rodrigues da Silva Neres?®

INTRODUCAO

Atualmente, no Brasil, a formulacao de politicas para a educacao
visa garantir o direito a igualdade de acesso e permanéncia na escola
a todos os alunos, bem como pretende promover aprendizagem de
qualidade, o pleno desenvolvimento do aluno, o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho.

Nesse sentido, orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, foi elaborada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2018), documento de carater normativo
que define “o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacao Béasica, de modo que tenham assegurados
os direitos de aprendizagem” com base no Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2018, p. 7).

O referido documento define as aprendizagens essenciais que
devem contribuir para o desenvolvimento de competéncias gerais,
ao longo da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
etapas que constituem a Educacdo Basica, consolidando assim os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

17 Mestranda em Educacao Inclusiva pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA).
Especialista em Libras (UFPI). Professora da Rede Publica Municipal de Educagio de Codd
- MA(SEMECTI).

18 Professora de Libras na Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Mestra em Letras(UFPI).
Doutoranda em Semidtica e Linguistica Geral pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
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Com base nas propostas e objetivos da BNCC (2018), este capitulo
objetiva refletir sobre as normativas preconizadas por este documento,
para o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacao
Basica, com foco no aluno com surdez e se esta garante os direitos
de aprendizagem e seu desenvolvimento, buscando respeitar as
especificidades da surdez e as particularidades definidas no processo
de aprendizagem desse sujeito.

Desse modo, entende-se que este estudo é relevante por trazer
reflexoes acerca da aprendizagem do aluno com surdez e por promover
discussoes sobre a adequacdo do curriculo das escolas regulares
inclusivas e das escolas bilingues conforme o que determina a BNCC
(2018), visto que este dispositivo legal estabelece o que deve ser
contemplado no processo de aprendizagem.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E AS
COMPETENCIAS PARA O COMPONENTE CURRICULAR DE
LINGUA PORTUGUESA

De acordo com a BNCC (2018), as aprendizagens essenciais
comuns a todos os alunos sao um direito educacional, sobre o qual suas
singularidades devem ser consideradas e atendidas, reconhecendo
a complexidade do processo e considerando-os como sujeitos de
aprendizagem.

O documento afirma que tais aprendizagens devem contribuir
para o desenvolvimento de dez competéncias gerais que constituem,
no ambito pedagoégico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
e as apresenta em seu texto enumerando-as e caracterizando-as como:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. 2. Exercitar a
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curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugées (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar
e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural. 4. Utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
-, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais deinformacgdo e comunicacaode forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a diversidade
de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préoprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em
fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana ereconhecendo suas emocoes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018, p. 10).

Segundo a BNCC (2018), as competéncias citadas acima inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da Educacdo Bésica e articulam-se na construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades, na formacao de
atitudes e valores e as definem como:

A mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Ao atribuir este conceito as competéncias gerais, a BNCC (2018)
reconhece que a educacao deve consolidar valores e incentivar acoes
no sentido de colaborar para a transformacao da sociedade tornando-a
mais humana, justa e voltada a preservacao da natureza. Para o seu
desenvolvimento, estabelece também competéncias especificas por
area do conhecimento, que devem explicitar como as dez competéncias
gerais se expressam nessas areas e nas areas que abrigam mais de
um componente, sdo apresentadas competéncias especificas do
componente, como é o caso da Lingua Portuguesa.

Assim sendo, e segundo a BNCC (2018), o ensino de Lingua
Portuguesa tem como eixo de integracdo as praticas de linguagem
ja consagradas nos documentos curriculares da area, oralidade,
leitura/escuta, producao e analise linguistica/semiética, que preveem
que o processo de alfabetizacao deve proporcionar aos estudantes
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o conhecimento acerca do alfabeto e a mecanica da escrita e da
leitura, determinando como alfabetizado aquele que:

Consegue “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica
(dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacao
em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e
o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, maidsculas
e minusculas), além do estabelecimento de relagoes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializacao
da lingua (BRASIL, 2018, p. 89-90).

Considerando esta definicao de alfabetizacdo, o componente
de Lingua Portuguesa apresenta como competéncias especificas:
adquirir a linguagem escrita, ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemiéticos, compreender o fenémeno da variacdo
linguistica, empregar variedade e estilo de linguagem adequados a
situacao comunicativa, analisar informacodes, argumentos e opinioes,
reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias, selecionar textos e livros para leitura
integral, envolver-se em praticas de leitura literdria e mobilizar
praticas da cultura digital (BNCC, 2018).

Entretanto, as orientacoes previstas pela BNCC (2018) nao
contemplam diferencas metodolégicas para o ensino da Lingua
Portuguesa para surdos e ouvintes. Ambos devem ser ensinados da
mesma forma, através da relacao entre fonema e grafema, com isso,
o formato indicado, acaba por prejudicar a educacdo dos surdos e
consequentemente, o desenvolvimento das competéncias, tanto
especificas como gerais, uma vez que, ele ndo tem como perceber
a relacdo entre letras e som. Sobre isso, Perlin e Miranda (2011)
argumentam que a pedagogia utilizada na educagao do surdo nao pode
ter bases ouvintes, pois pode acarretar em prejuizos duradouros aos
sujeitos surdos.
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E importante ressaltar que o ensino pautado na metodologia
oral-auditiva ndo contempla o desenvolvimento do aluno surdo, é
necessaria uma proposta que privilegie suas particularidades e que
considere os aspectos que fazem parte da sua cultura. Homogeneizar o
método de ensino para alunos surdos e ouvintes impossibilitara que o
surdo obtenha éxito no desenvolvimento das competéncias indicadas
e esteja em igualdade com o ouvinte dentro desse processo. Entre as
competéncias citadas, pode-se destacar o desenvolvimento da escuta
e producdo de texto oral, como exigéncias ndo compativeis com as
condicoes apresentadas pelos alunos surdos.

A BNCC (2018) menciona a importancia da cultura digital
para ampliar competéncias acerca dos usos linguisticos. Sobre isso,
Stumpf (2008) enfatiza que o uso da tecnologia como ferramenta
pedagégica oportuniza e motiva a participacao do surdo no processo
de comunicacao escrita ou visual e na interacao social. O uso de tais
recursos dentrodo processo educacional é citado também no Decreton®.
5.626/05, que menciona que devem ser disponibilizados equipamentos
de acesso as novas tecnologias de informacao e comunicacao, assim
como recursos didaticos para apoiar a educacao de estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva.

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006), o ensino da Lingua
Portuguesa para o surdo sera possivel se, dentro do processo, a Libras
for reconhecida e efetivada como primeira lingua. Dessa forma,
deve-se refletir sobre a construcao de uma proposta que respeite a
singularidade do surdo e assim, possibilite seu pleno desenvolvimento.

Em sintese, para que haja igualdade em uma proposta
educacional para surdos e ouvintes é necessario o respeito ao modo
como cada um interage com o mundo, seja de forma oral-auditiva ou
visual-espacial, para entao haver a valorizacao das potencialidades dos
educandos e os meios que favorecam o seu desenvolvimento.

Diante do exposto, considerando que o processo educacional,
previsto na BNCC (2018), sera regido predominantemente na Lingua
Portuguesa, se faz necessario refletir acerca do desenvolvimento das
competéncias junto ao aluno surdo dentro do referido processo.
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A BNCC, ALIBRAS E O ALUNO SURDO

A BNCC (2018) reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio de expressao do sujeito surdo e, com isso, a possibilidade de
realizacao de discussoes relacionadas as particularidades linguisticas
da comunidade surda® e do uso dessa lingua nos ambientes escolares,
mas sem definir o uso da Libras como lingua de instrucao dentro do
processo educativo, atrelando sua presenca no ambiente escolar
somente ao conhecimento e valorizacdo da diversidade linguistica
nacional visando combater praticas discriminatorias.

Entretanto, o Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei
n. 10.436/02, entende a surdez como uma experiéncia e o sujeito
surdo como aquele que compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais. Dessa forma, entende-se que somente
o conhecimento acerca da lingua e sua valorizagdo ndo garantirao
ao aluno surdo o direito as aprendizagens essenciais e tampouco a
igualdade educacional. Para que de fato isso aconteca, é necessaria
uma proposta educacional que valorize a cultura do surdo e reconheca
as suas particularidades linguisticas.

Para desenvolver uma proposta que contemple a especificidade
do aluno surdo e sua singularidade linguistica, sociocultural e
didatico-pedagdgica, é necessario que as duas linguas coexistam no
espaco escolar e que ambas tenham definidas as suas funcoes e o que
representam dentro deste espaco.

Em relacao a isso, o Decreto n®. 5.626/05 prevé que o ensino
do portugués deve ser como segunda lingua para os surdos e orienta
que na correcao da escrita sejam adotados mecanismos de avaliacao
coerentes com o aprendizado de uma segunda lingua, que o aspecto
semantico seja valorizado e ainda que se reconheca a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

¥ Para KLEIN (2006), a comunidade surda é composta por todos os individuos
comprometidos com a lingua de sinais e a cultura surda, individuos que fazem uso de
estratégias para compreender e se relacionar com os outros individuos surdos e com o
mundo.
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Entretanto, ao analisar a proposta prevista na BNCC (2018), para
garantir o direito as aprendizagens essenciais que devem contribuir
para o desenvolvimento das competéncias ao longo da Educacao
Basica, percebe-se que as necessidades linguisticas e culturais do
aluno surdo nao sao consideradas, uma vez que a Libras nao é definida
como lingua de instrucdo dentro do processo educativo, mas apenas
reconhecida como meio de expressao do sujeito surdo, como descrito
na quarta competéncia geral da Educacdo Basica e como ja previsto na
Lein®.10.436/02.

De acordo com Sa (2011), desconsiderar a necessidade de ter todo
o processo educacional pautado na experiéncia visual de perceber e
existir no mundo é a maneira excludente de ensinar o surdo.

Concluimos que o ensino ministrado predominantemente na
Lingua Portuguesa nao favorece a aprendizagem do aluno surdo, pois
a modalidade oral-auditiva se contrapoe a sua forma de ver e entender
o mundo de modo visual-espacial.

Assim, em se tratando destas praticas de linguagem, entende-
se que o objetivo central é que elas sejam contempladas de modo
articulado, nao enrijecidamente ou em praticas isoladas de leitura,
escrita e reflexao sobre a lingua.

N

Anteriomente a BNCC (2018), os Parametros Curriculares
Nacionais ja previam a importancia das praticas de linguagem no
processo de Ensino, todavia sobre a educacado de surdos, entende-se
que as praticas de leitura, escrita e analise linguistica contemplam as
competéncias previstas aos alunos surdos e ouvintes, porém as praticas
delinguagemvoltadas paraaoralidade e escuta comprometem o ensino
desses alunos e nao assegura-lhes o direito de aprendizagem baseado
na principal caracteristica da lingua de sinais, o visual-espacial.

E notério que no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua oral, a oralidade e a escrita sdo indispensaveis, todavia, é
contraditério o objetivo central da BNCC (2018) de promover educacao
igualitaria aos alunos, sem considerar as particularidades dos sujeitos
surdos envolvidos no processo, ja que o documento torna a reproduzir
a velha pratica de privilegiar a maioria linguistica no contexto escolar
e, enquanto isso, as minorias linguisticas sao esquecidas.
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As praticas de linguagem voltadas a oralidade e a escuta tornam
arefletir o foco no ensino de uma lingua oral utilizada pela maioria dos
alunos, dado o contexto da escola regular inclusiva privilegiar essas
praticas. Desse modo, entende-se que a BNCC (2018) ainda contempla
uma visao voltada as habilidades e competéncias previstas pela escola
regular inclusiva e secundariza uma proposta de ensino pensada para
uma educacao bilingue de surdos, ou mesmo pensada para alunos
surdos no contexto da escola regular.

Frente as discussées sobre a adequacao do curriculo das escolas
regulares inclusivas e das escolas bilingues para surdos, com base na
BNCC (2018), é pertinente refletir sobre as propostas dos dois tipos de
escolas com foco na educacao dos surdos, para entao evidenciar se o
documento propoe direito igualitario de acesso, permanéncia e sucesso
escolar do surdo.

ESCOLA BILINGUE X ESCOLA REGULAR INCLUSIVA:
PROPOSTAS PARA A EDUCACAO DOS SURDOS

A escola regular inclusiva é preconizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), através da Politica Nacional de Educacado Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e a escola bilingue
para surdos é sugerida pelo Decreto n9. 5.626 de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei Federal n?. 10.436 de 24 de abril de 2002,
que dispode sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em seu capitulo
VI, que versa sobre a garantia do direito a educagao das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva.

As referidas escolas apresentam diferencas em suas propostas
educativas referentes a educac¢ao do aluno surdo, devido a forma
como tal aluno é concebido. A PNEEPEI (2008) concebe o surdo como
sujeito especial que tem restricdo auditiva e que precisa ser incluido
na escola regular para evitar a segregacao, ja o Decreto n2. 5.626/05 o
considera a pessoa que por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua

cultura, principalmente, pelo uso da Libras. Essas diferencas de visoes
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interferem nas propostas em relacao a como deve acontecer o processo
educacional do surdo.

De acordo com as Diretrizes da PNEEPEI (2008), a inclusao do
aluno surdo deve acontecer na sala de aula regular, de modo que seja
intermediada com a presenca do profissional intérprete de Libras,
além de assegurar o direito do aluno ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Sobre este atendimento, o servico da Educacao
Especial elabora e organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade
com vistas a eliminacdo das barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas.

Sobre a PNEEPEI (2008), o documento faz referéncia a educacao
bilingue, porém nao define qual das duas linguas sera utilizada na
instrucdo do processo educacional, portanto, prevalece a Lingua
Portuguesa na modalidade oral na interlocucao professor-aluno-
conhecimento, no contexto da escolar regular.

Em relacao ao professor, a PNEEPEI (2008) diz que, para atuar
na Educacao Especial, deve ter como base, uma formacao inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos na area. Sobre este aspecto, este documento
menciona que o professor nao precisa ter habilitacdo especifica para
atuar com alunos surdos ou conhecimento acerca da lingua de sinais, o
que divergem do citado anteriormente.

Para o Decreto n2 5.626/05, a inclusao do aluno surdo
pode acontecer em escolas comuns da rede regular de ensino ou
bilingues, entendidas como aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sdo linguas de instrucao utilizadas no
desenvolvimento educacional deste grupo.

Este mesmo Decreto prevé que as escolas tenham professores
bilingues na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio ou Educacao Profissional, espera-se que o professor tenha
consciéncia acerca da singularidade linguistica dos alunos surdos e
também a presenca de intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa.
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Diantedessecontextoeconsiderandoqueapartirdahomologacao
da BNCC (2018), as propostas pedagogicas deverao ser reorganizadas
de forma a garantir um patamar comum de aprendizagem a todos os
estudantes, a preocupacao estd em como a escola regular inclusiva
e a bilingue adequarao seus curriculos, de modo a contemplar o que
foi proposto pelo referido documento para garantir ao aluno surdo o
direito a igualdade de aprendizagem.

ABNCC (2018) orienta que, ao construir seus curriculos e elaborar
suas propostas, as redes de ensino devem considerar as singularidades
dos alunos, porém, em seu texto, ndo especifica nada sobre o surdo.
Em relacgdo a este aluno, o documento apenas reconhece a Libras como
meio legal de expressao e o respeito a seu uso no ambiente escolar,
como ja previsto na PNEEPEI (2008), porém, ndo a institui como lingua
de instrucao ou mesmo orienta sobre como organizar o curriculo a
partir disso.

Depreende-se que na escola regular inclusiva, por nao haver
direcionamento especifico acerca da proposta que de fato contemple a
singularidade do aluno em questao, o surdo permanecera sem garantia
de igualdade de acesso ao curriculo como preceitua a BNCC (2018),
visto que o ensino continuara sendo ministrado somente em Lingua
Portuguesa e as experiéncias continuardo a ser predominantemente
auditivas, rejeitando a diferenca linguistica e cultural do sujeito
surdo que é visto como minoria, e tendo seu curriculo pautado em
uma metodologia oral-auditiva que se contrapde a sua forma de ver e
entender o mundo.

Na escola bilingue, a reformulacao do curriculo deve acontecer
somente na perspectiva de atender ao que foi proposto pela BNCC
(2018), quando se trata do aprendizado da Lingua Portuguesa, pois a
escola ja apresenta propostas/acoes que contemplam a singularidade
do aluno surdo. A Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
sdo as linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento do processo
educativo da escola bilingue. Dessa forma, as praticas de linguagem
nela desenvolvidas nao privilegiam a oralidade e, portanto, seus eixos
norteadores nao serao os mesmos determinados pela BNCC (2018),
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como escuta e oralidade. Nesse caso, o documento em evidéncia deveria
prever uma proposta que assegurasse ao aluno surdo aprendizagens a
partir da sua particularidade de percep¢ao do mundo.

Neste sentido, deve-se refletir sobre a orientagcao prevista na
BNCC (2018), para o ensino da Lingua Portuguesa junto ao aluno surdo,
uma vez que esta ndo é sua primeira lingua, o que interfere em sua
forma de aprendé-la e nela se desenvolver. Um curriculo que nao
valoriza sua lingua e sua cultura nao possibilitard um aprendizado
significativo e, consequentemente, nao o desenvolvera plenamente.

REFLEX6E§ PARA A~CONSTRUCAO DE UM CURRICULO
VOLTADO A EDUCACAO DE SURDOS

A metodologia eleita para a pesquisa foi a bibliografica, na qual
pretende-se fazer uma reflexdo a luz de autores e documentos que
orientem sobre a educacao de surdos, bem como Quadros (2011), Perlin
(2011) e BNCC (2018).

ABNCC(2018)orientaque,devidoaintensadiversidade culturale
fortedesigualdadesocial presentenocontextobrasileiro, os sistemas, as
redes de ensino e as escolas devem elaborar seus curriculos e propostas
pedagégicas de forma a considerar as necessidades, possibilidades
e interesses dos alunos e, também, suas identidades linguisticas,
étnicas e culturais. Porém, ao propor as competéncias especificas
do componente curricular “Lingua Portuguesa”, o documento nao
possibilita a organizacao de uma proposta que contemple o aluno
surdo considerando suas necessidades, possibilidades e interesses,
tampouco sua identidade linguistica e cultural.

As particularidades do aluno com surdez devem ser atendidas
através da valorizacdo da cultura enquanto objeto de construcao
da identidade e dessa forma, construir dentro da escola, um espaco
democratico e significativo para todos. A elaboracdo de politicas
educacionais deve levar em consideracao as diferencas linguisticas
e culturais do aluno surdo e ndo somente incluir, mas transformar a
educacao em sua totalidade viabilizando a qualidade do ensino através
de propostas pedagogicas significativas.
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Garcia (2012) destaca que ndo ha inclusdo real se nao houver
igualdade e a concepcdo de igualdade é concretizada ao respeitar
absolutamente a cultura do outro. Nesse sentido, a BNCC faz referéncia
a educacao bilingue, ao ensino pautado na interculturalidade, mas
somente para as linguas indigenas, permancendo esquecido o aluno
surdo e sua diferenca linguistica. Sobre o respeito a cultura indigena,
o documento menciona:

No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo,
isso significa assegurar competéncias especificas com
base nos principios da coletividade, reciprocidade,
integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a
serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e
propostas pedagégicas das instituicoes escolares. Significa
também, em uma perspectiva intercultural, considerar
seus projetos educativos, suas cosmologias, suas légicas,
seus valores e principios pedagbgicos proprios (em
consondncia com a Constituicdo Federal, com as Diretrizes
Internacionais da OIT - Convencao 169 e com documentos
da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas
referéncias especificas, tais como: construir curriculos
interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas
proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos contetdos
universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem
como o ensino da lingua indigena como primeira lingua
(BRASIL, 2018, p. 17-18).

Na proposta prevista na BNCC (2018), ha uma aceitacao da lingua
de sinais, porém, apenas esta aceitacdo da lingua ndo é suficiente
para que se contemple as particularidades do aluno surdo e assim, se
caracterize uma educacao bilingue. Sobre isso, Vieira (2014) afirma
que para que de fato haja a proposta bilingue deve-se aceitar tudo o
que vem junto com a lingua, ou seja, a cultura, a identidade, a visdo de
mundo e a constituicdo de sujeito. E necessario pensar no verdadeiro
papel da lingua de sinais no processo educativo do aluno surdo, assim
como em sua vida na sociedade, uma vez que a educacao escolar deve
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preparar o educando para a pratica social, como preconizado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN/1996).

Em continuidade, sobre estes aspectos que envolvem a educacao
bilingue, vejamos as contribuicoes de Vieira (2014) ao afirmar que:

Entende-se assim que, embora o surdo esteja inserido
em uma sociedade e em um nucleo familiar cuja maior
parte utiliza a lingua oral majoritaria, ele também esta
ligado- direta ou indiretamente- a espagos e pessoas que
se comunicam por uma lingua de sinais. Reconhecer,
portanto, a condicao bilingue do surdo implica aceitar que
ele transita entre essas duas linguas e, mais do que isso,
que ele se constitui e se forma a partir delas (VIEIRA, 2014,
p. 16).

Ao desconsiderar a diferenca linguistica e cultural do surdo e a
ele impor o aprendizado da Lingua Portuguesa predominantemente
através do método oral-auditivo a construcao de sua identidade sera
impossibilitada ou influenciada por uma cultura que nao é a dele. O
surdo ndo tem sua identidade formada pelo simples fato de ser surdo
e nem de utilizar a lingua de sinais. Reafirmando isso, vejamos o que
apresenta Santana (2007):

A identidade ndo pode ser vista como inerente as pessoas,
mas como resultado de praticas discursivas e sociais em
circunstancias sécio-histéricas particulares. O modo como
a surdez é concebida socialmente também influencia na
formacao daidentidade. O sujeito ndo pode ser visto dentro
de um “vacuo social”. Ele afeta os discursos e as praticas
produzidos e é por eles afetado (SANTANA, 2007, p. 43).

Ao submeter o surdo a uma cultura prépria do ouvinte, a
construcao da sua identidade serd dificultada, o que contraria o
descrito em uma das competéncias gerais previstas para serem
desenvolvidas junto aos alunos, que faz referéncia, entre outros,
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a diversidade de identidades e culturas. Sobre isso, o documento
apresenta a importancia de:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacaodadiversidadedeindividuosedegrupossociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

Assim, concordamos que, para desenvolver uma proposta
educacional que possibilite a construcao da identidade do aluno surdo,
deve-se fornecer meios que a favorecam. A igualdade educacional
entre surdos e ouvintes existira, se for respeitada a forma como cada
um interage com o mundo. Sobre identidade surda, entende-se que:

Mesmo que existam os diferentes grupos culturais, cada
grupo nao vive isolado, em seu mundo particular, mas
sim todos os grupos convivem e passam por conflitos
em emaranhado de relagdes. E é por isso que todo grupo
cultural, dentro de suas peculiaridades deve aprender que
nao ha ninguém melhor que ninguém, mas sim de sujeitos
diferentes que devem ser considerados coletivamente com
todas as suas singularidades. Essas particularidades nao
devem ser ignoradas, e sim reconhecidas no dmbito da
identificacao pessoal e cultural (STROBEL, 2008, p. 112).

Desse modo, é preciso considerar as particularidades que
envolvem a cultura e a identidade surda ao elaborar o curriculo escolar,
essa acao deve ser organizada e articulada a partir da perspectiva
viso-espacial e da interculturalidade, considerando conhecimentos
proprios das duas culturas (a surda e a ouvinte). Sobre este assunto,
Vilhalva (2004) destaca que para atuar de maneira eficaz com o aluno
surdo é necessario conhecer e se envolver com a cultura surda.
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Conhecer a cultura surda e elaborar um curriculo pautado na
pedagogia surda vai além do aspecto comunicacional. £ necessario
refletir acerca da construcao de uma pedagogia visual, levando em
consideracao a modalidade viso-espacial da Libras e os recursos
didaticos que auxiliam no processo educacional do aluno surdo.
Complementando, Campello (2007) diz que esta lingua apresenta
caracteristicas viso-espaciais, a Libras encontra na visualidade uma
grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais.

Como resultado desta pesquisa, verifica-se que de acordo com o
que foi discutido, a proposta educacional das escolas regulares precisa
estar atenta ao que propoe a legislacao aplicada a educacao dos surdos,
privilegiando uma educacdo bilingue, com vistas a proporcionar
seu pleno desenvolvimento, o preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. Para que de fato isso aconteca, se
faz necessario a reformulacao da proposta apresentada buscando
a valorizacdo da cultura do povo surdo e o reconhecimento como
ser linguisticamente diferente, para assim ressignificar o papel da
educacdo na vida deste sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste estudo, percebe-se que para assegurar
a igualdade educacional ao aluno surdo em relacdo aos ouvintes, é
necessario considerar sua diferenca linguistica, possibilitando assim
um processo educativo equitativo. Pois, somente proporcionar o acesso
aescola ndo garante o direito as aprendizagens essenciais, além disso, é
necessario viabilizar o acesso ao curriculo, organizando e estruturando
o ensino a partir dos aspectos que compoe a cultura surda.

Uma proposta educacional que de fato inclua o aluno
surdo e propicie sua formacao humana integral deve valorizar as
potencialidades do estudante e propiciar meios que favorecam o seu
desenvolvimento. Nesse sentido, o surdo tem uma lingua, que é a
de sinais e, ao reconhecer, ele a utiliza, assim, pressupoe aceitar sua
diferenca comvistas a garantir que suasingularidade seja contemplada
dentro do processo educativo.
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A BNCC (2018) traz avancos em relacao ao reconhecimento da
Libras como meio oficial de expressao do surdo e a necessidade de
respeito as suas particularidades linguisticas, mas somente isso nao
garante equidade no processo e nao favorece um ensino igualitario.
E preciso orientar a construcio de uma proposta que considere a
diferenca cultural e linguistica destes alunos com surdez, assim como
os meios que proporcionem seu pleno desenvolvimento, praticas que
os ridicularizem ou diminuam devem ser eliminadas.

Conclui-se que, para que se desenvolva uma proposta educacional
equitativa para o aluno surdo, de forma a proporcionar praticas
pedagoégicas inclusivas, faz-se necessaria a construcao de um curriculo
em uma perspectiva intercultural e bilingue.

Esperamos que este estudo nao se finde aqui, mas que essas
reflexdes se ampliem e que possam ser aplicadas ao contexto escolar
para favorecer um processo consciente de elaboracdo dos curriculos
escolares de modo a contemplar as caracteristicas da cultura e
identidade surda.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB dezembro, 2018.

Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em:
01/11/2020.

. Decreto n°5.626 de 22 de dezembro de 2005 - Regulamenta
a Lei 10.436 que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_at02004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 05/11/2020.

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas

61



62

.Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002. - Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e da outras providéncias. Disponivel em http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em:
05/11/2020.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Especial. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, janeiro, 2008.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-
educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
051220146Itemid=30192. Acesso em: 07/11/2020.

CAMPELLO, Ana Regina Souza. Pedagogia Visual / Sinal na Educacao
dos Surdos. In: QUADROS, Ronice Miiller de; PERLIN, Gladis. Estudos
Surdos II. Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2007.

GARCIA, Eduardo de Campos. O que todo pedagogo precisa saber
sobre Libras. Salto, SP: Schoba, 2012.

KLEIN, Madalena. Diversidade e igualdade de oportunidade:
estratégias nos movimentos sociais surdos. Santa Cruz do Sul,
EDUNISC, 2006.

PERLIN, Gladis; MIRANDA, Wilson. A Performatividade em educacao de
surdos. In: SA, Nidia Regina Limeira de. Surdos: qual escola? Manaus:
Editora Valer e Edua, 2011.

QUADROS, Ronice Muller de.; SCHIMIEDT, Magali L.p. Ideias para
ensinar portugués para alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2011.
SA, Nidia de. Escolas e classes de surdos: op¢do politico-pedagbgica

legitima. In: SA, Nidia Regina Limeira de. Surdos: qual escola? Manaus:
Editora Valer e Edua, 2011.

SANTANA, Ana Paula. Surdez e linguagem: aspectos e implicagoes
neurolinguisticas. Sdo Paulo: Plexus, 2007.

SOOI OO OO OO OO OO OO OO OO OO OOOOOOOO0

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e praticas pedagdgicas



STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda.
Florianépolis: Editora da UFSC, 2008.

STUMPF, Marianne Rossi. Mudancas Estruturais para uma Inclusao
Etica. In: QUADROS, Ronice Muller de. Estudos Surdos III. Petrépolis,
RJ: Arara Azul, 2008.

VILHALVA, Shirley. Pedagogia Surda. Disponivel em <http://www.
editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo8.pdf>. Acesso em: 03/11/2020.

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas

63






EDUCAGCAO DE SURDOS: ACESSO, PERMANENCIA E
EVASAO NAS ESCOLAS COMUNS DE TERESINA (PI)
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Raquel Maria da Conceicao?

INTRODUCAO

Este capitulo tem como proposta refletir sobre a situacgdo
educacional do alunado surdo no Brasil, especificamente do municipio
de Teresina (PI). Esta populacdo, por sua vez, tem travado lutas
constantes por uma educacao de qualidade. A realizacdo desses
movimentos sociais e politicos tém mostrados resultados positivos, no
que diz respeito ao acesso desse publico as escolas regulares brasileiras.
Seus direitos tém sido evidenciados em diversos documentos oficiais.
Sobre eles, destacamos a Constituicao Federal de 1988 (CF/1988), em
seu artigo n?. 205, que traz em sua redacao que a “educacao é direito de
todos e que visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988).

Além desse, em 1961, foi criado outro instrumento que previu
acoes que garantiam um processo de escolarizacao a todos, a Lei de
Diretrizes e Bases (1961). Complementando este documento, uma
nova versao é disponibilizada, sob o dispositivo legal de n2. 9394/96,
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Ensino Superior (UVA); Lingua Brasileira de Sinais (IESM); Atendimento Educacional
Especializado (FAEME). Graduada em Pedagogia (FAEPI).

2 Especialista em Libras com Docéncia do Ensino Superior (FAEME); Linguistica da Libras
(IESM); Bacharel em Ciéncias Contabeis (UNIP).
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atendendo com anomenclatura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN). Documento esse que estabelece diretrizes para a
organizacdo da educacao brasileira nos principios democraticos.

Visando o cumprimento destes principios para um grupo de
pessoas com necessidades educacionais, no ano de 1994, na cidade
de Salamanca (Espanha) houve uma Conferéncia Mundial que deu
a origem a Declaracao de Salamanca, com o propésito de firmar
uma educacdo acessivel a criancas que apresentam limitacdes em
sua aprendizagem. Nesse sentido, varios sao os documentos legais
que preconizam e garantem um acesso e uma permanéncia destes
estudantes no sistema educacional brasileiro. Vale ressaltar que estes
dispositivos legais sdo frutos de varios movimentos sociais e politicos
realizados pela “comunidade surda”?® brasileira. A partir deles,
percebe-se que a educacao de surdos ganha destaque nas discussoes e
em pesquisas.

Nesse contexto, diversas politicas publicas foram surgindo a fim
degarantiraesta populacaocondicoesdeigualdade eassim, possibilitar
um acesso ao sistema regular de ensino com equidade, se assim for
garantido, o seu desenvolvimento educacional sera evidenciado. No
entanto, percebe-se que o cenario educacional ofertado a estes sujeitos
surdos tém apresentado problemas. Visualiza-se um acesso mais
facilitado, no entanto, a sua permanéncia tem sido dificultada por
varios fatores.

Desse modo, a escolha da tematica deste estudo surgiu a
partir de varias reflexdes realizadas por estes pesquisadores, como
a permanéncia destes estudantes estd sendo efetivada e como os
profissionais envolvidos no processo de ensino estdo realizando sua
pratica. Durante a realizacdo desta pesquisa, buscamos explanar
aspectos relacionados a educacdo dos surdos brasileiros, dando
maior énfase aos surdos teresinenses. Além disso, verificar como a
sua permanéncia esta sendo efetivada e quais os problemas podem
estar contribuindo para a evasao escolar desses estudantes. Contudo,
é importante salientar que diante do cenario brasileiro, a educacao

2 A comunidade surda é compreendida como dimensdo espago/temporal, como
espaco relacional onde os surdos e os individuos que usam a Libras podem interagir,
compartilhar vivéncias, experiéncias e informacgdes (SANTOS e MOLON, 2014, p. 306).
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para os estudantes surdos tem sido um desafio. Muitos entraves ainda
existem (LACERDA, 2013; GESSER, 2009).

Sobre estas dificuldades, sao apontadas barreiras predominantes
nesse processo de educacao do povo surdo?, dentre eles se destacam:
as barreiras na comunicacao, didatica assertiva, pratica essa que deve
considerar as peculiaridades da Lingua Brasileira de Sinais (doravante
Libras) eda culturasurda, dentre outros. Diante dasbarreiras existentes
enfrentadas por esta populacdo, quanto ao acesso a escolarizacao com
garantia de um desenvolvimento linguistico assertivo, percebe-se, com
base nas pesquisas divulgadas, que muitas instituicoes educacionais
brasileiras encontram dificuldades em oferecer uma educacao com
qualidade e equidade a estes individuos, garantindo um ensino que
atenda as suas diferencas linguisticas e assim, possibilitar uma
aprendizagem significativa. Nesse sentido, o presente capitulo traz a
seguinte indagacao: Como os sistemas educacionais de Teresina (PI)
estao promovendo aos estudantes surdos um ensino de qualidade e
equidade, e quais tém sido os desafios para uma oferta de um ensino
inclusivo?

Sobre este cendario, o estudo apresenta como objetivo, analisar
como estd sendo a oferta da educacdo inclusiva para o estudante
com surdez nas instituicoes de ensino de Teresina (PI). Espera-se que
este capitulo possa contribuir para novas discussoes e estimular a
comunidade académica a novas investigacoes e analises deste cenario
que tem ganhado cada vez mais destaque, podendo até servir como
base ou dados para novas a¢oes que visam melhorias na educacao de
pessoas com surdez em Teresina.

REVISAO DE LITERATURA

A educacao de surdos no Brasil e no mundo traz fortes relatos
sobre como este povo era visto perante a sociedade. Sobre isso, estes
relatos registram que, na antiguidade, uma pessoa que nascia com

24 Povo surdo pode ser qualquer surdo, independente do lugar de moradia, seja indio,
mulher, homem, branco, negro, mesmo implantados (implantes cocleares), surdos com
orientacao sexual diferente, ou seja, homossexuais, bissexuais (STROBEL, 2008).
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deficiéncia sofria discriminacao e ndo possuia direitos de conviver em
sociedade.

Ainda na antiguidade, esses relatos mostraram os diversos
conflitos que os surdos enfrentaram, a forte predominancia da visao
da ciéncia por acreditarem que a surdez era uma doenca patolégica,
podendo ser tratada com intervencgoes terapéuticas, adotando a pratica
da oralizacao®.

Os especialistas da época, acreditavam que a aprendizagem pelo
surdo s6 era possivel se o sujeito fosse curado da surdez, ja que eram
vistos como uma doenca, para a maioria, uma aberracao. Em razao
disso, a imposicao para uma normalizacdo eram o que se pregava como
forma de inseri-los na sociedade. Sobre este processo, as intervencoes
eram através da reabilitacdo da fala utilizando os meios e estratégias
da época, conforme demonstrado na figura a seguir.

Figura 1: Método de ensino “oralismo”

Fonte: EIJI, 2011

25 0 oralismo, ou método oral, é um processo que busca capacitar o surdo na compreensao
e na producao da linguagem oral, partido do principio de que: mesmo nao possuindo a
audicao para receber os sons da fala, o surdo pode constituir-se como um interlocutor.
Surdos que utilizaram deste método de ensino sdo considerados surdos oralizados
(SOARES, 1999).
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Sobre a figura 1, observa-se que as praticas utilizadas nesta
época para ensinar a fala eram por meio da lingua oral, através do
treinamento da fala. Assim, as criancas que apresentavam deficiéncia,
precisavam passar por este processo de correcao e/ou normalizacao.
No caso dos surdos, pela oralizacao, através da leitura labial.

Complementando, Vasco (2010) afirmou que quando as criancas
nasciam com alguma deficiéncia, eram sacrificadas e eliminadas para
nao viverem em sociedade. No caso dos surdos, quando tomavam
conhecimento de uma crianca surda, logo buscavam isola-las e assim
ficavam distantes de qualquer convivéncia social, longe das pessoas
consideradas perfeitas — sem deficiéncia (VASCO, 2010).

A partir da idade média, pessoas como Pedro Ponce de Léon, Juan
Pablo Bonet, dentre outros, iniciaram tentativas de educar surdos por
toda a Europa. Nas palavras de Goldfeld (2002), o monge beneditino
espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520 - 1584) “ensinou quatro surdos,
filhos de nobres, a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-
lhes conceitos de fisica e astronomia” (p. 25). Seu método de ensino
constituia do alfabeto manual, escrito e a oralizacdo. Esta mesma
autora explana que:

Na Franca no ano de 1750 destacou o trabalho de
Charles Michel de L’Epée, conhecido como um educador
filantrépico, mais especificamente, o pai dos surdos. Com
o intuito de salvar o surdo, o abade francés se dedicou a
sua educagdo religiosa, fundando o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos da Francga, cuja instituicao é assumida
pelo governo francés e os seus métodos educacionais
foram difundidos pelos mais diferentes paises do mundo
(GOLDFELD, 2002, p. 25).

Aindaassim, “acrenca de que osurdo era uma pessoa primitiva,
fez com que a ideia de que ele nao poderia ser educado, persistisse até o
século XV” (GOLDFELD, 2002 p. 25). Com base nos relatos histéricos, os
acontecimentos mostraram os conflitos enfrentados pelo povo surdo,
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o maior deles esta relacionado com a ciéncia por acreditar que a surdez
é uma “doenca patolégica”?® podendo ser tratada com intervencoes
terapéuticas da pratica da oralizacao.

Combasena forteinfluéncia do Oralismo imposto como condicao
de ressocializacao na época e os resultados nao tdo satisfatérios,
discussoes foram sendo levantadas e, diante disso, surge como
acontecimento histérico a realizacao do Congresso de Milao.

No ano de 1880, foi realizada uma Conferéncia Internacional,
que tinha como tema central a educacao dos surdos. A finalidade do
congresso era escolher qual o método de ensino seria o mais eficiente
para a educacao destes individuos, dentre eles: lingua de sinais,
oralismo e mista (lingua de sinais e o oral). Neste evento, a maioria era
constituida de pessoas ouvintes, tendo apenas um membro surdo?.

Existem relatos que o evento durou dias e por forte influéncia dos
membros ouvintes, a abordagem educacional escolhida foi o oralismo
puro, com 164 votos a favor e apenas 4 contra este método. Sobre esta
decisao, vejamos o que diz Widell (1992):

Ficou decidido no Congresso Internacional de Professores
Surdos, em Milao, que o método oral deveria receber o
status de ser o tinico método de treinamento adequado
para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método de sinais
foirejeitado, porque alegava que ele destruia a Ocapacidade
de fala das criancas. O argumento para isso era que ‘todos
sabem que as criancas sdo preguicosas’, e por isso, sempre
que possivel, elas mudariam da dificil oral para a lingua de
sinais (WIDELL, 1992, p. 26).

26 Entender que a surdez é uma deficiéncia, uma patologia e que esta precisa ser tratada e
corrigida com terapias de fala é uma visdo clinico-terapéutica da surdez. Para Rampelotto
(1993), configura-se em uma abordagem oralista, na qual é feito um treinamento para
que o surdo possa falar e, assim, igualar-se aos ouvintes. Ainda com essa visdo, encontra-
se a abordagem da comunicacao total, na qual recorre a todos os recursos linguisticos,
tanto orais quanto visuais para educar os surdos (RAMPELOTTO, 1993).

27 James Denison
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A partir de entdo, a lingua de sinais fica proibida oficialmente de
ser utilizada em todo o territério, a forte alegacdo é que ela, destruia a
habilidade de oralizacao dos surdos (BRASIL, 2010).

Sobre este impedimento, a lingua de sinais ficou proibida por
mais de cem anos. E de destacar que nesta conferéncia, os surdos niao
puderam participar da votacao. Teve grande influéncia no Congresso
e na decisao em que tornou o oralismo vencedor, educadores como:
Edward Gallaudet (fundador da Gallaudet University), Thomas
Gallaudet e Richard Elliot (professor inglés), como também outras
personalidades importantes, tal qual o fabuloso Alexandre Grahm
Bell, fonoaudiélogo e inventor do telefone. Seus fortes argumentos
foram convincentes para predominancia do oralismo puro na vida
educacional do surdo.

Em sintese, a realizacdo deste Congresso de Mildo, tinha como
foco eliminar qualquer forma de comunicacao gestual e adotar um
modelo Unico, o oralismo, embasado puramente em conhecimentos
clinicos (STROBEL, 2008).

O resultado desse congresso provocou grande impacto negativo
na vida dos surdos. Durante cem anos, foram obrigados a falar e
proibidos de usarem a lingua de sinais. Com isso, caso a orientacao de
ndo utilizar a lingua de sinais fosse desobedecida, as consequéncias
por eles sofridas, eram assustadoras e severas. Diante de todos estes
acontecimentos que estes sujeitos surdos sofriam na época, muitos
problemas foram evidenciados, citamos o psiquico, o social e o
emocional.

Assim, com a lingua de sinais proibida, o método oral comeca a
ser utilizado de forma severa. As técnicas para seu aprendizado sio:
treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a leitura labial
(DORZIAT, 1997). Sobre o Desenvolvimento da fala, destacam-se: o
exercicio para mobilidade e tonicidade dos 6rgaos envolvidos na
fonacdo (labios, mandibulas, lingua, etc.), exercicio de respiracao e
relaxamento (mecanica de fala), leitura labial treino para identificacao
da palavra falada através de decodificacio dos movimentos orais do
emissor. Assim, diante da afirmacdo desta autora, essas técnicas nao
se centravam em um tratamento clinico-terapéutico.
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Os resultados evidenciados sobre a filosofia oralista mostraram-
se insatisfatérios, assim, com os fracassos deste método, surge a
filosofia “comunicacao total”?%. A comunicacao total veio romper com
o paradigma do oralismo, permitindo novas possiblidades para estes
sujeitos surdos e com seu uso, interacoes entre professores, amigos,
familiares. Complementando, Marchesi (1995) diz que esta filosofia,
“nao estd em oposicao a utilizacdo da lingua oral, mas apresenta-se
como um sistema de comunica¢do complementar” (MARCHESI, 1995,
p. 59).

Neste sentido, varias sao as formas que podem ser adotadas para
melhor ensinar o surdo, favorecendo seu desenvolvimento intelectual
e moral. No entanto, as pesquisas mostram (LACERDA E SANTOS, 2016;
LODI, 2009) que estas formas e/ou estratégias de ensino, elaboradas
por pessoas que nao apresentam dominio na lingua, desconhecem as
particularidades da surdez, quando isso acontece, os resultados podem
ser frustrantes.

Com o pensamento de que os surdos formam uma comunidade
e que possuem cultura e lingua prépria, surge uma nova proposta de
ensino, o bilinguismo, como uma alternativa assertiva com relacao a
necessidade educacional deste publico. Esta filosofia orienta o uso de
duas linguas, tendo a lingua de sinais, no caso do Brasil, a Libras como
primeira lingua de instrucao, e a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, na modalidade escrita. Sabemos que além disso, outras
mudancas precisam acontecer e estarem em sintonia, como exemplo,
a mudanca no curriculo, dentre outros. Reafirmando isso, Goldfeld
(2002, p. 39) diz que “o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir
como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua a lingua oficial de seu pais”.

Sobre esta proposta bilingue, os métodos pedagégicos utilizados
na educacao dos surdos nao se restringem apenas em inserir a lingua
de sinais no ambiente escolar, mas além disso, devem propor condicoes

28 A Comunicacdo Total é a pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e
alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo que
eles podem expressar-se nas modalidades preferidas (STEWART apud LACERDA, 1998,
p. 06).
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igualitarias, com equidade e que as acoes didaticas devem contemplar
a todos, observando sua singularidade e, assim, o seu desenvolvimento
de forma integral, assegurando seus direitos como individuos.

Em se tratando desta proposta bilingue, corroborando com
Goldfeld (2002), as autoras Lodi e Lacerda (2009) afirmam que

A proposta educacional bilingue tem como principal
fundamento que a lingua de sinais deve ser a base
linguistica (primeira lingua ou L1) para o ensino-
aprendizagem da linguagem escrita, que possa a ser
concebida como segunda lingua para os sujeitos surdos”
(LODI e LACERDA, 2009, p. 145).

Para isso, as intervencGes pedagogicas direcionadas para este
publico, devem contemplar as peculiaridades que a lingua exige e
considerar os aspectos culturais proprios do povo surdo. Como dito
anteriormente, a realizacao de movimentos sociais, originaram varias
politicas publicas, dentre elas, a Lei n®. 10.436/02, que reconhece a
Libras como a lingua de comunicacdo das comunidades surdas do
Brasil. Importante conquista para esta comunidade.

No entanto, este dispositivo traz em sua redac¢ao por meio do
seu paragrafo Ginico que “a Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa”, diante deste aspecto, vemos que o surdo
precisa aprender a lingua oficial escrita do pais que ele esta inserido,
contudo, as condicoes devem serem lhe dadas para que isso possa
ser evidenciado. Acreditamos que a Libras e a Lingua Portuguesa se
constituam linguas de instrucao e que o acesso a elas ocorre de forma
simultdnea no ambiente escolar para as pessoas com surdez.

Diante de todos os paradigmas citados anteriormente, percebe-
se que muitas instituicoes de ensino apresentam dificuldades para
garantir uma educacao de qualidade a estes estudantes, como dito no
decorrer desta pesquisa, diversos fatores contribuem para que isso
seja evidenciado. Em decorréncia das barreiras encontradas por eles, o
percurso se torna mais dificil, assim, a evasao comeca a ter lugar e ser
notada em muitas realidades.
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Devido as limitagoes impostas pelas escolas, no que diz respeito
as adaptagOes curriculares e pedagégicas, o trabalho tem sido
dificultado, levando o aluno a evadir da instituicao, por nao ter seu
direito linguistico atendido e suas necessidades contempladas.

Para amenizar as evasoes, como forte estratégia, acreditamos
que a presenca de professores fluentes na Libras e de intérpretes
sdo importantes no processo de escolarizacdo deste publico. As
Leis e os Decretos preconizam acesso e permanéncia deste alunado
contemplando suas especificidades. Contudo, as dificuldades
enfrentadas por estes espacos para o cumprimento dos dispositivos
legais sdo bastantes evidentes e o comprometimento do sucesso escolar
destes estudantes prejudicados.

Em se tratando das dificuldades enfrentadas pela maioria das
instituicoes educacionais, na cidade de Teresina, os problemas sao
semelhantes é o que apontam as pesquisas (FERREIRA, 2019; GOMES,
2019), dentre eles, se destacam a necessidade de aperfeicoamento
dos profissionais envolvidos, o curriculo e o envolvimento familiar,
bem como o aprimoramento das praticas pedagogicas, de que estas se
aproximem o mais préximo da realidade destes educandos.

As politicas educacionais deveriam levar em total consideracao
as diferencas e situacoes individuais. A importancia da linguagem
de signos como meio de comunicacao entre os surdos poderia ser
reconhecida e sua provisao deveria ser comprovada, no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacao em sua
lingua materna.

Diante disso, os estudos realizados e citados anteriormente
afirmam que o que é preconizado pelos documentos legais nao vai de
encontro com a realidade da maioria das regides brasileiras, pois em
alguns locais sua implementacao e funcionamento acontece de forma
mais eficiente, em outro, a realidade distancia muito do que esta
proposto nestes dispositivos.

Em sintese, para uma inclusdo mais eficiente para o sujeito com
surdez, é necessario compreender a sua lingua, a cultura, a identidade
e a importancia do encontro com pares e uma comunica¢ao com o0s
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demais integrantes do espaco escolar. Além disso, o curriculo escolar
reformulado e, com isso, recursos pedagédgicos disponibilizados para
que a aprendizagem aconteca.

Dessa forma, é possivel pensar na inclusdo de alunos surdos, haja
vista que a educacdo inclusiva sé se fara uma excelente alternativa
quando forem realizados ajustes na Proposta Politica Pedagégica (PPP)
e no curriculo da escola, de forma que contemple este publico.

Sobre o quantitativo de alunos surdos em escolas regulares, o
censo escolar (2010) apontou um total de 42.005 matriculados. Sobre
este dado, é pertinente que os curriculos escolares destas instituicées
estejam adaptados para atender as especificidades deste publico. Sobre
isso, as pesquisas apontam que a maioria destes espacos nao apresenta
um curriculo construido que contemple as expectativas deste alunado
(SILVA, 2012). Quanto ao curriculo, este mesmo autor o considera
como um documento de identidade cultural, respeito a diversidade
e de conceitos e com isso, concepcoes tém emergido em meio aos
movimentos caracterizados como de educacao para todos.

A inclusao definida como um novo paradigma educacional nao
deve ser considerada como uma politica exclusiva para determinadas
populacdes, aquelas consideradas minorias ou como uma questao
restrita a area educacional, mas sim de uma forma contextualizada e
socialmente para todos (AMIRALIAN, 2005).

Diante da realidade apresentada por muitos destes locais, as
dificuldades enfrentadas pelas instituicoes de ensino de Teresina
apresentam semelhancas. Tornando-se assim, um fator preocupante
e que merece atengao por parte dos gestores e demais envolvidos e que
esta relacionado diretamente a permanéncia deste piblico na escola, a
motivacao, a atratividade e o interesse pelo o que esta sendo proposto.

Complementando, para que o processo aconteca de forma efetiva
é necessario que todos os envolvidos oferecam condicGes igualitarias
para que o aluno se sinta envolvido e atraido pelo ensino proposto e
desenvolva a aprendizagem. Com estas praticas, o indice de evasdo
escolar podera ser minimizado. Assim, a educacao inclusiva deve ser
ofertada a este publico com qualidade e com previsées de acoes que
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contemplem as suas diferencas. Reafirmando isso, Lucas (2010, p. 23)
diz que “a escola regular com garantia de acesso e permanéncia para
surdos, chamada escola inclusiva, a escola de surdos, com educacao
bilingue e metodologias préprias de ensino”.

Neste aspecto, a realidade apresentada por muitos locais aponta
um quadro critico no que diz respeito ao sucesso escolar destes
estudantes, pois muitos deles ndo tem tido um desenvolvimento
satisfatorio e as suas necessidades educacionais nao tém sido atendida.

Nesse sentido, as barreiras que predominam na maioria das
regioes brasileiras podem estar contribuindo para que as dificuldades
se ampliem ainda mais. Para que se efetive o sucesso educacional, estes
problemas precisam ser detectados e minimizados, para que isso seja
possivel, além da escola (envolvidos) a participa¢ao de outros membros
é fundamental, a familia precisa estar envolvida e compreender seu
importante papel, o meio social que o individuo participa, dentre
outros aspectos.

Observamos muitos fatores que podem influenciar a baixa
motivacao para a aprendizagem do discente surdo, a que mais se
destaca é a auséncia ou pouca comunicacao entre familia, professores,
gestores e colegas de classe.

E importante ressaltar que muitos destes fatores que
influenciam no processo de aprendizagem, consequentemente, a sua
permanéncia no espaco escolar, esta relacionada a falta de motivacao.
Dentre eles, destaca-se a falta de comunicacao e os entraves existentes
nesse processo de mediacao entre surdos e nao surdos. Além disso,
essa auséncia de comunicacao se estende além do espacgo escolar, as
dificuldades envolvem outros sujeitos, como a familia.

Sobre isso, para Vasconcelos (1996), as instituicoes de ensino
brasileira vém apresentando dificuldades sobre a sua forma de ensinar.
Nesse sentido, estes espacos nao vém direcionando esta pratica no
sentido dialético, para este autor, s6 ha ensino quando a aprendizagem
é evidenciada.

Corroborando com Vasconcelos (1996), Paulo Freire diz que:
nao existe ensino sem aprendizagem, sendo o intercambio constante
entre educador e educando, para isso, é necessario a elaboracao de
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estratégias eficientes para um ensino de qualidade e equidade para
todos e que estas, despertem nos educandos a vontade de aprender e
assim, seu desenvolvimento educacional possa acontecer.

Quando isso nao é viabilizado aos educandos sejam eles com ou
sem deficiéncia, os prejuizos sdo inevitaveis, no que tange a aquisicao
e mediacdo dos conhecimentos e com isso, o insucesso escolar sera
evidenciado. Nesse sentido, a atividade docente requer esforcos
significativos e intencionais para que a aprendizagem de todos os
estudantes possa se tornar uma realidade, caso contrario, a sua
intervencao se distanciara deste alcance e assim, as necessidades do
aluno nao serao contempladas.

Em se tratando da inclusao escolar para o aluno surdo,
considerando o que é preconizado nos documentos legais direcionados
a esta populacdo, para que a permanéncia seja assertiva, a figura
do intérprete de Libras é fundamental nestes espacos, pois é ele que
possibilitara o estabelecimento da comunicagdo com os demais sujeitos
que nao apresentam surdez. Além disso, este profissional podera
contribuir com o processo de aprendizagem do aluno. Reforcando isso,
destacamos Quadros (2002):

(0] interprete educacional é aquele que atua como
profissional interprete de lingua de sinais na educacao,
fazendo portantouma ponte comunicativa, intermediando
relacoes entre os professores e alunos, bem como os alunos
surdos e colegas ouvintes (QUADROS, 2002 p. 59).

A atuacao deste profissional em diferentes contextos exigira
dele capacidade técnica, escolhas lexicais, seméanticas e técnicas
de interpretacao®, atuando de forma consecutiva ou simultanea

2 Traducdo-interpretacdo simultdnea — é o processo de traducdo-interpretacdo de
uma lingua para a outra que acontece simultaneamente, ou seja, a0 mesmo tempo. Isso
significa que o tradutor-interprete precisa ouvir/ver a enunciacdo em umalingua (lingua
fonte), processa-la e passar para outra lingua (lingua alvo) no tempo da enunciacao.
Traducdo- interpretacdo consecutiva — é o processo de traducao-interpretacdo de uma
lingua para outra que acontece de forma consecutiva, ou seja, o tradutor-interprete ouve/
vé o enunciado em uma lingua (lingua fonte), processa a informacao e, posteriormente,
faz a passagem para outra lingua (lingua alvo) (QUADROS, 2004).
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(QUADROS, 2004). Dentre suas funcoes, o profissional sera responsavel
por mediar as informacoes dentro e fora da sala de aula, afirmou esta
autora.

Destacamos que o intérprete de Libras possui um cédigo de ética
e este documento serve de parametro para uma atuacao com zelo e
responsabilidade. Diversas orientacoes compoe o documento e, assim,
é referéncia para a categoria.

No contexto educacional, espaco em que o profissional é
bastante notado, a sua atuacao exigira dele uma pratica assertiva na
interpretacdo dos contetidos ministrados pelos professores da classe
regular,atuandoemtodooprocessode comunicacaoedesenvolvimento
educacional deste publico.

Contudo, a funcdo deste profissional é desafiadora, fato esse
presente em diversas localidades. Em Teresina, as escolas (educacao
basica) também vém enfrentando dificuldades na inclusdo deste
publico, destacamos aqui, a sua permanéncia com qualidade.
Conformevisualizado anteriormente, o censo mostrou um crescimento
expressivo em matriculas destes alunos nas escolas regulares. Diante
disso, percebe-se que os sistemas educacionais precisam unir forcas
para a oferta de um ensino inclusivo.

A respeito do papel desenvolvido por este profissional nas
escolas, dificuldades tém sido apontadas por eles, no que diz respeito
ao aumento de atribuicoes que lhe sao delegadas, neste caso aqui, citam
a de ensinar (FERREIRA, 2019).

2

Complementando, é indispensavel que todos conhecam as
funcoes deste profissional e ainda as peculiaridades da lingua, para que
seu papel e atribuicoes estejam clarificados. O trabalho colaborativo
com o professor regente é primordial para uma inclusao eficiente e
com isso, todos possam ser beneficiados. Para Lacerda (2013), ambos
precisam caminhar juntos e terem objetivos comuns. Sobre isso, a
responsabilidade do ensino continua sendo do professor regente
afirmou esta autora.

Entretanto, o intérprete pode contribuir de forma positiva no
trabalho do professor, ja que é ele que conhece a Libras, a cultura surda
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e as peculiaridades deste idioma. Por isso, a importancia do professor
regente conhecer, ou, até mesmo, ser fluente em Libras (LACERDA;
SANTOS e MARTINS, 2016).

Para que o trabalho do Intérprete se efetive com qualidade e
intencionalidade, ele deve integrar a equipe educacional, participar
ativamente das reunides pedagégicas e planejamento do professor.
E importante que a sua presenca e funcdes sejam entendidas pelos
demais, para evitar conflitos e preconceitos sobre a sua atuacao,
subutilizacdo ou desvio de suas funcoes.

METODOLOGIA

A metodologia empregada neste estudo foi de natureza
qualitativa, para Minayo (2008, p. 16), nesse tipo de pesquisa “o
importante é a objetivacdo, pois durante a investigacao cientifica
é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever
criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias
relevantes”. Do tipo Bibliografica, defendida por Gil (2002) como
“a pesquisa que é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (p. 44).

Nos embasamos em diversas fontes bibliograficas para a
sustentacao deste estudo. Para iniciarmos o processo de investigacao
e posterior andlise, buscamos suporte nas seguintes fontes: artigos,
livros, dissertacdes, teses etc. para o aprofundamento da tematica.
Diante de todos estes materiais, iniciou-se o processo de analise,
considerando os aspectos que direcionava e impactava a permanéncia
do aluno surdo nas escolas e quais os desafios eram apresentados por
estas instituicoes. Aqui procuramos analisar criticamente as causas
das evasGes escolares por este publico.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Sabemos que varios sao os desafios enfrentados pelas
instituicoes de ensino para uma oferta de uma educacao de qualidade
a pessoa surda. Os achados apresentados neste capitulo apontam para
um numero expressivo de evasao escolar por parte destes estudantes.
A sua permanéncia tem sido muito debatida nas pesquisas acerca da
oferta de um ensino inclusivo, a partir disso, as analises realizadas nos
recortes selecionados mostraram muitos entraves na realizacao desse
processo.

Os entraves existentes na escolarizacao do estudante surdo
ainda sao muito evidentes e aparentam estarem longe de uma solucao.
Diante disso, muitos sentimentos sao despertados neste publico como:
desinteresse, falta de motivacao e outros problemas que possam
aparecer. Por isso, a importancia de uma oferta com qualidade a estes
individuos considerando todas as suas necessidades.

Nomomentodasanalisesnosrecortesselecionados, encontramos
varios indicios que contribuiram para a tomada de decisao relacionada
a evasao escolar, dentre eles: auséncia de interacao entre os surdos e os
outros alunos, com os professores, demais membros da comunidade
escolar, atividades que ndo contemplam as especificidades dos alunos
surdos, curriculo inadequado a este publico, desconhecimento da
funcao do intérprete.

Nesse contexto, para que estes indices minimizem, é necessario
o envolvimento efetivo dos membros envolvidos, principalmente do
professor. E importante que este profissional proporcione um ensino
focado nas peculiaridades da lingua natural deste estudante e faca
a adocdo de estratégias inovadoras e visuais para que sua pratica
obtenha resultados positivos e assim, favoreca uma permanéncia com
qualidade, que contribua com a formacado e o sucesso escolar deste
aluno.

Reafirmamos que, para que o sucesso escolar deste aluno
aconteca, a permanéncia com qualidade precisa ser assegurada e o
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acompanhamento individual deste aluno realizado, considerando as
suas singularidades e respeitando as suas diferencas.

Considerando o objetivo proposto neste estudo, as andlises
realizadas mostraram que a inclusao dos estudantes surdos apresenta
fragilidades e muitas barreiras ainda dificultam a sua permanéncia
no espaco escolar. Percebemos ainda que um dos fatores detectados
que trata do namero expressivo de evasao escolar estd intimamente
imbricada na falta de motivacao einteresse pelas propostas atualmente
disponibilizadas a eles. Outro ponto que destacamos faz referéncia a
comunicacao, ou melhor, a auséncia dela.

Evidenciamos que o acesso precoce a lingua por parte dos alunos
surdos ndo acontece na maioria dos casos, além disso, a lingua nao
circula livremente na escola, seu uso é limitado, concentrando apenas
na figura do Intérprete de Libras.

Acreditamos que muito ainda precisa ser realizado, os sistemas
de ensino precisam esta fortemente envolvido, as politicas publicas
inclusivas efetivamente implementadas e fiscalizadas, incentivos para
uma formacado continuada dos profissionais que atuarao com estes
estudantes e maiores investimentos por parte do poder publico. Com
isso, poderemos futuramente ver relatos em novas pesquisas sobre
uma nova forma de ofertar uma educacao inclusiva de qualidade.

Por fim, acreditamos que esta discussao nao se finda aqui,
esperamos que este objeto de estudo possa auxiliar os leitores uma
maior compreensado acerca dos desafios enfrentados pelos sistemas
de ensino para a oferta de uma educacao inclusiva de qualidade e
consequentemente, verificar as causas que contribuem para o aumento
expressivo da evasao escolar.

Em setratando do municipio de Teresina, os problemas existentes
impactam diretamente na aprendizagem do surdo e sua socializacao
com os demais é bastante limitada, apesar de evidenciarmos os
esforcos de alguns membros para propor condicoes mais dignas para
este publico.
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A CONSTRUCAO DE SENTIDO DOS CLASSIFICADORES
VERBAIS NA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Rafael Francisco de Sousa3°

INTRODUGCAO

Em todo o mundo, a ascendéncia das linguas de sinais (doravante
LS) e de seus estudos tornaram-se mais visiveis e, diante disso, muitos
linguistas também buscaram estudar mais a fundo as caracteristicas
de tais linguas de modalidade visual, principalmente na area de
Linguistica.

No Brasil, a Lingua de Sinais (LS) predominante é a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a qual servira de base para o estudo
sobre a construcao de sentido dos classificadores (doravante CL),
que se problematiza, a medida que tenta estudar, pela relacdo entre
a incorporacdo do complemento verbal através dos CL e iconicidade
dessas incorporacoes.

Este capitulo teve como metodologia a pesquisa bibliografica,
através de uma literatura pré-tracada e da analise das incorporacées
classificadoras verbais, que visa perceber a interacao entre os CL da
Libras com os verbos no ambito da incorporacao verbal e perceber como
se da a construcao de sentido que pode proporcionar no momento da
enunciacao.

Para o embasamento tedrico consistente, este trabalho sera
ancorado, principalmente, nos estudos de Quadros e Karnopp (2004),
Ferreira (2010) e Felipe (2002; 2006) que sao grandes pesquisadoras
acerca da linguistica da Libras. Visitamos, também, outros de areas
especificas da semantica como Lyons (2009) e Ilari (2006); bem como

301 pgs-graduado em Libras e em Docéncia do Ensino Superior (FAEME); p6s-graduado
em Estudos de Lingua Latina (UNIBF); graduado em licenciatura em Letras- portugués/
Inglés (IESM).
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outros estudiosos que discutem sobre os CL e apresentam de forma
detalhada os estudos acerca destes, como Bernardino (1999) e Veloso
(2008), dentre outros.

Quanto a estrutura, este capitulo se divide em trés partes: a
primeira trata sobre a Libras e seus aspectos linguisticos, a fim de
explicitar algumas caracteristicas importantes sobre esta lingua;
a segunda traz explicacoes acerca do CL, definicao e classificacao
com base em Ferreira (2010) e Supalla (1982 apud VELOSO 2008),
perpassando por um breve relato desses autores nas linguas orais,
correlacionando com a Libras; na terceira parte, apresentamos as
analises dos corpus selecionados no dicionario online Acesso Brasil,
bem como a sinalizacdo apresentada pelo autor através da captura de
imagens; por fim, as consideracoes finais deste estudo.

LIBRAS E SEUS ASPECTOS GRAMATICAIS

AlLibras éumalingua e possuiuma gramatica. Complementando,
Gesser (2009) afirma que a diferenca principal das linguas de sinais
em relacao as linguas orais é o canal de comunicacao, por onde essas
sao realizadas. Segundo a autora:

A lingua de sinais tem todas as caracteristicas linguisticas
de qualquer lingua humana. E necessario que nés,
individuos de uma cultura de lingua oral, entendamos que
o canal comunicativo diferente (gesto-visual) que o surdo
usa para se comunicar ndo anula a existéncia de uma
lingua tdo natural, complexa e genuina como é a lingua de
sinais (GESSER, 2009, p. 22).

Essa visao linguistica apresentada acima teve influéncia a partir
dos estudos de William Stokoe na década de 1960, apresentado por
Sacks (1990) na obra intitulada “Sign Language Structure”. Nesta,
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expoe o fato de as LS possuirem as mesmas caracteristicas gramaticais
que as linguas orais. Nessa perspectiva, é possivel que as estruturas das
LS sejam pesquisadas e analisadas pelos diversos ramos da linguistica,
a constar: nivel fonolégico, morfologico, sintatico, semantico
e pragmatico. Cada um desses, na Libras, apresenta em si suas
peculiaridades permitindo assim que seus falantes ou sinalizadores se
expressem da mesma forma que um ouvinte.

Stokoe (1960 apud QUADROS; KARNOPP, 2004) estudou os sinais
a ponto de distinguir que esses possuiam, em sua composicao, alguns
aspectos que os tornavam interiormente complexos e capazes de
formarum nimero infinito de outros sinais, como acontece nas linguas
orais quando se volta o olhar para os tracos distintivos das palavras. De
acordo com essas autoras, na década de 1960, Stokoe, foi o pioneiro no
estudo das LS, especificamente na (American Sign Language) Lingua de
Sinais Americana.

Os estudos de Stokoe deram margem a pesquisas sobre as areas
especificasdalingua. Aquinos detemos sobreas construcoes desentidos
gerados pela interacao das incorporacoes verbais (classificadores) no
momento da enunciacao. Faz-se necessario explicitar que a perspectiva
sintatica de uma lingua se volta para os estudos sobre o encadeamento
de seus elementos (classes) gramaticais dentro da construcao de uma
frase. De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 20), “a sintaxe trata
das funcoes, das formas e das partes do discurso [...] estuda a estrutura
interna das sentencas e a relacao interna entre suas partes ”.

JaHonora e Frizanco (2010) pontuam que as estruturas sintaticas
da Libras geralmente sdo comparadas com as estruturas da Lingua
Portuguesa e que tal comparacao deve ser evitada, pois ambas tém
espaco e modalidades enunciativas diferentes. Para a Libras, o espaco
de enunciacao é visual, conforme preconiza a Lei n®. 10.436/02 em seu
artigo primeiro.

Adentrando mais especificamente na Semantica da lingua de
sinais, Rosa (2005) afirma que, para analisar as relagoes sintaticas, faz-
se necessario “ver” a organizacao espacial dessas linguas, junto a isso
também se deve observar a sequencialidade e a multidimensionalidade
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dessas, pois os encadeamentos podem ser feitos de diferentes formas.
Em relagao a isso, Quadros e Karnopp (2004) comentam:

As autoras [Felipe(1989) e Ferreira-Brito (1995)]
observam que ha varias possibilidades de ordenacao
das palavras nas sentencas, mas que, apesar dessa
flexibilidade, parece haver uma ordenacao mais
basica que as demais, ou seja, a ordem Sujeito-Verbo-
Objeto (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 139).

Diante do exposto, fica claro que ha uma ordenac¢ado mais usual
da frase em Libras. Porém, ha outras possibilidades de ordenacao
apontadas pelas autoras. Sao elas: OSV (Objeto-Sujeito-Verbo), SOV
(Sujeito-Objeto-Verbo), estruturas com advérbios (de tempo ou
frequéncia) ou topicalizacdo. Assim, em Libras também acontece o uso
de mecanismo de referenciacdo ou marcacao espacial, de modo que
através desses mecanismos déiticos, algo pode ser retomado a qualquer
momento numa narrativa.

Como mencionado anteriormente, nos estudos relacionados com
a construcao de sentidos, os ramos da linguistica que se remetem sao: a
Semantica e a Pragmatica, onde ambas vao buscar respectivamente, a
incorporacaodosentidonaestruturagao frasalenousodedeterminada
lingua, conforme pontuam Quadros e Karnopp (2004).

A esse respeito, Bernardino (1999) complementa e trata sobre os
tracos semantico-pragmaticos e sua interferéncia na construcao do
sentido, de modo que acontece pelo uso dentro de um contexto.

Para os autores Ilari e Geraldi (2006), a semantica pode ser vista
genericamente como a ciéncia da significacdo. Corroborando com
esse posicionamento, McCleary e Viotti (2009, p. 04) advogam que “a
semantica e a pragmatica estudam conceitos que construimos em
nossas mentes quando estamos diante de um signo linguistico, seja ele
uma palavra, uma sentenca ou um texto”. Logo é possivel dizer que esse
ramo da linguistica se preocupa com a relacdo entre as construgoes
gramaticais e o sentido construido por cada individuo através de seus
conhecimentos e suas escolhas lexicais.
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CLASSIFICADORES EM LINGUAS DE SINAIS

Os estudos sobre os CL em LS provém de outros estudos feitos
em linguas orais conforme detalha Felipe (2002), em seu trabalho
intitulado “Sistema de Flexdo Verbal em Libras”, do qual sdo
apresentados de forma breve as pesquisas de Allan (1977) e Lyons (1977),
que se dedicaram as pesquisas e aos estudos de algumas linguas “de
familias indigenas, africanas, australianas e asiaticas” (FELIPE, 2002,
p. 02). Sobre isso, as linguas envolvidas nestas pesquisas passaram a
ser conhecidas como linguas classificadoras.

Nesses estudos, Felipe (2002) comenta que foi possivel observar
que essas linguas se utilizam de um sistema de classificacdo para
definir seu sistema lingual. Na explanacdo feita por esta autora, é

possivel ver que essa utilizacdo, ou seja, uma espécie de classificacao, é
uma marca presente em todas as linguas analisadas.

Em sintese, Filipe (2002) deixa evidente que o viés da pesquisa é a
analise das linguas orais, mas aponta que as LS apresentam um sistema
de organizacao lingual relativamente proximo as linguas relacionadas,
reafirmando mais uma vez seu carater de Lingua. E a Libras apresenta
as mesmas marcas classificadoras dessas linguas orais em seu sistema
morfossintatico-semantico.

Quando se fala de classificacao, de imediato, faz-se uma relacao
direta a caracterizacdo de algo ou alguém por suas qualidades ou
caracteristicas, utilizando-se dos adjetivos para tal, porém, quando se
refere as LS, no caso aqui, a Libras, essa questdo tende a tomar outro
rumo.

Segundo Felipe (2002), é de comum acordo, entre os linguistas,
definir os CLdas LS apenas como “configuracées de mao que funcionam
como morfemas que marcam certas caracteristicas de um objeto nas
linguas de sinais” (p. 7). Complementando, esta mesma autora, afirma
que os CLsaorecursos que tendem a se incorporarem e agirem de forma
simultanea (simultaneamente) ao sinal, ndo sendo possivel a distincao
entre prefixo e sufixo. Sobre isso, Rosa (2005) acrescenta que “os CL sao
afixos incorporados ao radical verbal ou nominal” (p. 45).
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Em continuidade a este assunto, Allan (1977, apud FERREIRA,
2010, p. 102) comenta que “um classificador é um concatenado com
quantificador, demonstrativo ou predicado para formar um elo que
nao pode ser interrompido por um nome que ele classifica”. Desse
modo, ao ser acoplado ao sinal raiz, o CL podera incorporar um novo
sentido a esse sinal e, como consequéncia, podera inserir também um
novo predicado.

Em seguida, apresentamos as contribuicoes de Ferreira (2010) e
Supalla (1982), estes autores distribuem os CL em grupos, em que irdao
apresentar as possibilidades de argumentacdao com o verbo. A saber:
para Ferreira (2010, p. 108-112), “os CL se apresentam em dois grupos:
X-tipo de Objeto e Segurar X-tipo de Objeto”. Ambos, na classificacao da
autora citada, remeterao a forma da entidade referenciada, quer seja
ligando ao seu formato ou a caracteristicas fisicas (e dessa forma faz
referéncia a iconicidade do objeto), ou ainda a forma como este sera
segurado ou manejado. Ja na concepc¢ao de Supalla (1982), citado por
Veloso (2008), a configuracao de mao é:

E tipicamente o morfema classificador do verbo de
deslocamento ou locativo. A descricio de Supalla
ressalta aspectos dos pontos de articulacdo envolvidos na
sinalizacao dos classificadores da ASL e os divide em cinco
tipos (VELOSO, 2008, p. 23).

Esse autor, bem como outros (SUPALLA, 1978, 1982, 1986;
MATSOUKA, 2000), corrobora do mesmo pensamento, que as CM
aparecem como afixos CL dos verbos. Veloso (2008, p. 23-26), analisando
Supalla (1978, 1982, 1986), apresenta cinco tipos de CL, a saber:
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Quadro 1: Resumo da Classificacao apresentada por Veloso (2008)

CATEGORIAS
ESPECIFICADORES DE FORMA | Nesse as CM indicam, iconicamente, a forma e o
E TAMANHO (EFT) tamanho do objeto.
CLASSIFICADORES A maio que articula representa a categoria semantica
SEMANTICOS do objeto.
CLASSIFICADORES As partes do corpo sdo utilizadas para representar um
CORPORAIS objeto.
CLASSIFICADORES DE PARTE | O corpo do sinalizador é utilizado para representar
DO CORPO partes do corpo da entidade classificada.
cusscabor:s 4 mde o sinalizdor o strumento mecinio
INSTRUMENTAIS P P que ag

sobre o objeto”. (p. 26)

Fonte: propria do autor

Dessa forma, os CL tendem a caracterizar as entidades referidas
a partir das CM, motivo pelo qual valida a divisdao que Ferreira (2004)
faz dos CL em Classificador para X-tipo de Objeto e Segurar X-Tipo
de Objeto, podendo ser também CL anaférico - quando ligado a
classificacdo de Supalla (1982 apud VELOSO) quando ele remete ao CL
- Semantico, a medida que, no discurso, necessitar retomar a entidade
quantas vezes forem necessarias.

Ainda sobre os CL, vale ressaltar quanto a iconicidade que
se apresenta como classificacdo primeira nos sinais, uma vez ela
representa o que Ferreira (2004) demonstra em sua classificacao e,
também, ao que Supalla (1982 apud VELOSO) classificou como CL - EFT
(Especificadores de Forma e Tamanho) e CL-Instrumentais.

31 Esse tipo de CL pode ser utilizado, por exemplo, na contagem de uma histéria quando
for necessario retomar alguma personagem ja mencionada. Nesse caso, existem duas
maneiras de serem feitas: uma é através do Roll-Play (técnica em que o corpo e a dire¢do
do olhar que tem funcdo anaférica através do movimento) e a segunda é fazer da
marcacao déitica dentro do espaco de enunciacao, onde cada local marcado representara
um sujeito, uma entidade.
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0S CLASSIFICADORES E A CONSTRUCAO DE SENTIDO

Os CLs, como discutido anteriormente, produzem um novo
significado dependendo de como sao utilizados, podendo atuar
como argumentacao na construcao do novo sentido do verbo ou
como elemento anaférico no discurso. Para a construcao de sentido,
Bernardino (1999) assume que:

As pessoas nao podem entender palavras que ouvem
somente selecionando significados a partir de uma lista do
léxico mental, como muitas teorias assumem. Elas devem
criar significados a partir de informac6es que acreditam
ser common ground entre elas e o falante. A compreensao
de palavras, entao, pode ser vista como uma mistura de
selecdo e criacao de significado (p. 130).

Assim, com a Libras nao é diferente, como ja exposto, o que vai
diferir é o espaco de enunciacao que ndo proporcionara ao interlocutor
ouvir e, nesse sentido, os CL atuam proporcionando um ‘terreno
comum’ na construcao de sentido na enunciacao.

Ver-se-a agora algumas analises, a fim de verificar e explicitar de
forma pratica a construcao de sentido a partir da afixacao dos CL.

Analises dos CL

Para a observacao e analise das construcoes solta (diretas), como
nao poderia ser diferente, utilizamos trés verbos que exemplificam, de
forma simples, o processo de incorporacao dos verbos através dos CL.
Os verbos selecionados sao: PEGAR3?, COMER e ANDAR.

Esses verbos foram selecionados por serem de facil visualizacao
no que diz respeito aos CL quanto ao processo de incorporacao verbal,

32 Aqui que utilizamos a escrita em caixa alta acatando as regras de Felipe (2007) para o
sistema de transcricao da Libras.
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pois a medida que se adota o objeto alvo as CMs acopladas ao verbo,
muitas vezes torna - se possivel a visualizacao.

Para cada um dos verbos escolhidos serao usadas duas

argumentacoes diferentes para exemplificar a incorporacao da acao
verbal. A seguir, seguem imagens para melhor exemplificacao:

Figura 1-Verbo PEGAR Figura 2 -Verbo COMER
=
=
J . )
Fonte: Dicionario Digital INES Fonte: Dicionario Digital INES

Figura 3 = Verbo ANDAR

Fonte: Dicionario Digital INES

Os sinais de verbos acima estdo apresentados em sua forma
primitiva, ou seja, eles estao na forma de infinitivo, esses entram no
grupo dos verbos de concordancia, pois eles apresentam argumentacao
que parte do objeto em relagdo ao sujeito. Os trés verbos, da forma
que estao apresentados, ndo apresentam argumentacao, a priori. E,
com excecao do verbo ANDAR (figura 3), sao verbos transitivos diretos
que necessitam de um complemento quanto a sua utilizacdo. Outra
observacdo pertinente sobre esses verbos é que estes apresentam
uma relacao estreita entre a iconicidade de suas referidas acées como
as CMs que de suas sinalizacoes. A seguir, explicitaremos cada verbo
acrescido de CL.
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Verbo PEGAR

O verbo PEGAR (Figura 1) tem a CM n®. 2 (Figura 4) iniciando os
movimentos com a CM n<. 47 indicando o ato de pegar algo ou alguma
coisa. Nesse caso, a argumentacao torna-se nula, a medida que nao
esta representando nenhum referente ou objeto.

Figura 4 — Duas CM'’s - Verbo PEGAR
REPRESENTACAO DA AGAO VERBAL

fr ¥

Fonte: Felipe (2006)

Percebe-se que nas argumentacoes PEGAR CAIXA (Figura 6) e
PEGARBOLA (Figura8) as CMs (Figuras5e7), respectivamente, deambas
se alteraram possibilitando um novo significado ao verbo primitivo. O
movimento continua o mesmo, ou seja, o objeto representado sofre a
acao (PEGAR) praticada pelo sujeito num movimento de trazer para
perto. Fica claro aqui a relacao sintatico-semantica entre o sujeito, o
verbo (acao) e objeto:

1. Figura 6: [EU] CAIXA PEGAR (Eu pego a caixa)
2. Figura 8: [EU] BOLA PEGAR (Eu pego a bola)

O sujeito nao requer sua mencao direta dentro do discurso
a medida que nao é apresentado nenhum outro sinal com valor de
sujeito, mostra-se através da propria acdo (PEGAR) e a incorporacao
da acdo verbal se da pelo movimento das maos. Observa-se nessas
argumentacoes que a ténue linha com a iconicidade se faz presente: Na
figura 6, remetendo ao formato da caixa, para Ferreira (2010), sera o CL
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para Segurar X-objeto e para Supalla (1982 apud VELOSO, 2008) sera
o CL Especificador de Forma e Tamanho e CL Seméantico. Com isso, e
ainda se apoiando em Supalla (1982 apud VELOSO, 2008), dependendo
da amplitude que as maos tomarem, ainda podera formar mais um
argumento, que sao os graus aumentativo ou diminutivo do objeto
referenciado. Assim, quanto maior a amplitude ou a distancia entre
as maos maiores serao o tamanho do objeto segurado. Se ainda for
incorporado o parametro ENM* a incorporagao verbal, far-se-a uma
referéncia quanto ao peso do objeto.

Figura 5 - CM Argumentagdo: Figura 6 = Argumentacio;
PEGAR-CAIXA PEGAR -CAIXA

| i

by

‘/

Fonte: Felipe (20086)

Fonte: Arquive do pesquisador

Observa-se na figura 6, a CM efetuando a referenciacao ao objeto
CAIXA dentro da sinalizacao, percebam que, se observado a Figura 1, o
movimento mostra-se igual, mas as argumentacodes sao diferenciadas.

33 ENM (Expressoes ndo manuais), termo utilizado por Quadros (2004, p. 60).
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Assim como na Figura 6, e na Figura 8, iconicamente, referéncia
ao objeto BOLA na argumentacao, veja que a posicao dos dedos desenha
o formato da bola na sinalizacdo. A seguir outro exemplo de verbo.

Verbo COMER

Figura 7 — CM Argumentag&o: Figura 8 — Argumentacéo. PEGAR- BOLA

PEGAR BOLA
@ é

Fonte: Arquivo do pesquisador

“
A g

Fonte: Felipe (2006)

OverboCOMER (Figura2) temaCM53a (Figura9) com movimentos
e ponto de articulacdo que de imediato incorporam a acao de COMER.

Figura 9 - CM Verbo COMER

‘ {

4
||

Fonte: Felipe (2006)

O comportamento dos CLs nessas duas argumentacoes (Figuras
11 e 13) permanece no mesmo limiar do verbo PEGAR abordado
anteriormente, vé-se que a CM (Figuras 10 e 12), juntamente como o
movimento da boca, levara a interpretacao do ato de comer. O que vai
diferir é que nasegunda argumentacao ter-se-a CL para X-tipo de objeto.
De acordo com Ferreira (2010), e Supalla (1982 apud VELOSO 2008) ter-
se-a4 um CL instrumental para colher, sem contar que, no processo de
referenciacao, a mao que nao esta fazendo o movimento para comer
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representa algum recipiente que contém o alimento degustado. E, mais
uma vez, o processo de iconicidade faz-se presente na construcao da
argumentacao.

Figura 11 - Argumentacao; COMER -

Figura 10 — CM Argumentacio: BISCOITO
COMER BISCOITO

Fonte: Felipe (2006) Fonte: Arquivo do pesquisador

Figura 12 — CM Argumentac&o: Figura 13 — Argumentacdo. COMER-
COMER-COM-COLHER COM-COLHER

)

i

Fonte: Felipe (2006)

N\

-

Fonte: Arquivo do pesquisador

Verbo ANDAR

O verbo ANDAR (Figura 3) apresenta-se na CM 28 ou 32 (Figura
14), dependendo da escolha morfolégica do sinalizador, um pouco
diferente dos outros verbos apresentados, além da acao verbal, também
carregard o sentido quantitativo para o nimero de individuos que
estdo na acao verbal e, dependendo do contexto em que sera utilizado,
pode carregar também a marca de lugar.
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Figura 14— CM Verbo ANDAR;

Fonte: Felipe (2006)

Figura 16 — Argumentagio:
UMA PESSOA ANDAR

£é

100

Fonte: Arquivo do pesquisador

Figura 18 — Argumentac&o:

Figura 15 = CM Argumentacio.
UMA PESSOA ANDAR;

L

"i,,.,

Fonte: Felipe (2008)

Figura 17 = Argumentacgao:
DUAS PESSOAS ANDAR

Fonte: Arquivo do pesquisador

UMA PESSOA ANDAR NA RUA

Fonte: Arquivo do pesquisador

E perceptivel que as CMs nas trés argumentacdes (Figuras 16, 17
e 18) sdo iguais a CM primaria do verbo ANDAR (Figura 14) deixando
evidente que a incorporacdao no verbo ANDAR ndo é do objeto que

sofrera acdo, como nas argumentacoes COMER BISCOITO (figura 11) e
PEGAR A BOLA (figura 7) ou ainda a incorporagao de um instrumento
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para a consolidacdo da acdo como na argumentacao COMER COM
COLHER (figura 13), mas nas trés argumentacoes para o verbo ANDAR
acrescentou-se o sujeito que pratica a acao onde entre elas evidenciou-

se:
Quadro 2: Transcri¢ao/Traducao das Figuras

UMA PESSOA ANDAR

Figura 16
(Uma pessoa estd andando ou anda)
DUAS PESSOAS ANDAR

Figura 17
(Duas pessoas estao andando ou andam)
UMA PESSOA ANDAR RUA

Figura 18
(Uma pessoa esta andando na rua ou anda na rua)

Fonte: Dados do pesquisador

Diante das abordagens acima, a partir da transcricao, fica mais
facil ser observada as relacées sintatico-semanticas entre os elementos
que compoe o enunciado. Tragcando um paralelo entre a sinalizacao
e a interpretacao, visivelmente observa-se a incorporacao verbal dos
elementos frasais. Nesse sentido, tendo a sinalizacao, o espago como
meio enunciativo, todos os parametros funcionam como elemento
incorporativo da acdo verbal e esses elementos fazem uso, as vezes, de
elementos frasais no ato da interpretacao.

Na argumentacao UMA PESSOA ANDAR RUA (figura 18), o
elemento CL para RUA (figura 19) atua como advérbio de lugar
incorporando a argumentacao UMA PESSOA ANDAR (figura 16) mais
um elemento discursivo.

Figura 19 — Sinal de RUA

448

Fonte: Dicionario Digital INES

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas 101



102

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo percorreu o que expde a gramatica de Libras, bem
como alguns ramos linguisticos que foram julgados necessarios para se
estudar os CL. Apresentou-se um breve estudo acerca dos CL na Libras,
buscando compreender o processo de incorporacao verbal desses na
acao verbal.

Vale ressaltar que a construcdo de sentido através dos CL,
permeia primeiramente a construcdao de um referente que se faz
possivel através das CMs e que funcionam como morfemas que marcam
expressivamente as caracteristicas do ser referenciado.

O carater icénico dos CL também é forte indicio de incorporacao
de sentido na acgdo verbal, porém nao é inico meio, pois, foi possivel
perceber, como no exemplo do verbo ANDAR, que o referente possibilita
também essa incorporacao.

Mas longe de ter esgotado as possibilidades de estudo acerca da
incorporacao da agdo verbal através dos CL, esperamos que este estudo
estimule novas pesquisas e que sejam compartilhadas para futuras
discussdes. Assim, concluimos este capitulo conferido a situacao de
uso dos CL como maior provedora de incorporacdo da acao verbal, a
medida que a contextualizacao também pode conferir novo significado
a acao verbal desde que se tenha um referente.

Diante disso, foi possivel perceber pelos exemplos apresentados
que as acgOes verbais em Libras podem apreender distintas
argumentacoes ou significados dependendo da enunciagdo, em que, ao
incorporar CL diferentes, esta acao tende a mudar o seu sentido.
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AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 POR
CRIANCAS SURDAS: UM CAMINHO PARA

PRATICAS DE LETRAMENTO

Dalila Silva de Oliveira Lima3*

Jorgeanne de Sousa Lima*

INTRODUGCAO

O aprendizado escolar tem por uma de suas principais finalidades
expandir o conhecimento por meio de suas atividades. Para essa
capacidade, as instituicoes de ensino devem oferecer aos educandos
um ensino de qualidade e que contemplem as diferencas apresentadas
por um determinado grupo, aqui incluimos as pessoas com deficiéncia
(PCD). Aprofundamos neste estudo, a crianca com surdez e seu processo
de aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua em sua
modalidade escrita. Dentre as diversas finalidades no que diz respeito
ao aprendizado escolar, destacamos a de expandir o conhecimento e
promover uma aprendizagem significativa, buscando uma pratica
com intencionalidade por meios das atividades que sao tracadas.

As inquietacoes iniciais para a realizacao deste estudo estavam
relacionadas a escrita da Lingua Portuguesa por alunos surdos e como
esta poderia contribuir para o desenvolvimento deste publico e, ainda,
como o letramento poderia ser beneficiado com esse processo.

Sobre isso, as pesquisas ja realizadas por Lacerda, 2013 “Politica
para uma educacao bilingue e inclusiva para alunos surdos no
municipio de Sdo Paulo” e Quadros, 2004, com “Educacao de surdos:
efeitos de modalidade e praticas pedagégicas” discutem que a proposta

34 Especialista em Libras (UESPI), em Estudos Linguisticos e Literario (UESPI), licenciada
em Letras Portugués (UESPI), graduanda em Letras Libras UFPI.

3 Estudante de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior e em Lingua Portuguesa
e Literatura (FSE) Campos Eliseos SP, graduanda em Letras Libras (UFPI), graduada em
Geografia do Turismo (UESPI).

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas

105



106

bilingue favorecera a aquisicao de ambas as linguas e o uso social delas
por parte destes estudantes. O objetivo deste ensino bilingue tem como
base inicial o ensino da L1 e de forma concomitante e/ou subsequente
a L2. Deve-se levar em consideracao o perfil de cada surdo e seu ritmo
de aprendizagem. A Escola, cabe a dificil tarefa de saber reorganizar o
curriculo escolar para beneficio do aluno numa aprendizagem de uma
segunda Lingua na modalidade escrita, sem com isso desrespeitar ou
ridicularizar a sua lingua materna.

Muitas praticas didaticas utilizadas pelos professores ainda se
consolidam com a realizacao de atividades de reproducao, como copiar
o desenho das letras e palavras, ou seja, a limitacao para a aquisicao
destes conhecimentos é muito acentuada, (GOES,1996; CARVALHO
e SIMOES, 1999) e vem se perpetuando ao longo da vida escolar
destes estudantes. Mas, diante disso, como enfrentar esse desafio
metodolégico? Que estratégias estao sendo implementadas para o
ensino destes estudantes? Existe intencionalidade em sua aplicacao,
como visto, sdo muitos os questionamentos a respeito deste processo.

Nesse sentido, espera-se que, com a realizacdo deste estudo,
possamos demonstrar aos leitores as contribuicdoes que a escrita
pode estabelecer e aproximar estes estudantes surdos ao processo
de aquisicdo e acesso a educacdo e as informacdes. Nos preocupa,
conforme demonstram varias pesquisas que abordam esta tematica,
que a maioria das escolas ndo dispéem de condicGes necessarias para
atender as singularidades deste publico e, assim, prejudicar o ensino
proposto a eles.

Diante do exposto acima e a partir das inquietacdes iniciais
apresentadas, esta pesquisa pretende contribuir com informacodes
atuais que estao impactando este processo, a fim de que novas
contribuicées possam surgir e a adocao de novas praticas serem
aplicadas. Além disso, pretendemos deixar explicita a importancia do
respeito as diferencas linguisticas desta populacgao.

Com a tematica proposta neste estudo, apresentaremos no
decorrer deste capitulo as estratégias adotadas pelos professores no
ensino da L1 e da L2 na modalidade escrita para estes estudantes, o que
os tornara sujeitos bilingues.
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Com base nas discussbes acima, consideramos esta pesquisa
relevante por abordar uma tematica atual e importante, as instituicGes
escolares precisam de um olhar mais atento sobre essa situacao,
buscando ofertar um atendimento que vise respeitar as diferencas e
peculiaridades das pessoas surdas.

Nesse entendimento, a escola é considerada um espaco de oferta
de ensino igualitario e deve propor mecanismos para disponibilizar
uma educacao que proporcionem a aquisicao de conhecimentos e a
sua compreensao, contemplando assim todos os publicos, respeitando
a forma singular de aprendizagem de cada sujeito.

O presente estudo esta amparado em importantes autores que
abordam esta tematica, em se tratando da alfabetizacdo e praticas de
letramentos exploramos Soares (1998; 2009), Kleiman (1995), Gongalo
(2004), Quadros (2006) e Lacerda (2013) dentre outros, sabendo que
os dois dltimos fazem uma abordagem mais significativa sobre a
educacao dos surdos com énfase em letramento e educacao bilingue.

Sobre as especificidades necessarias para o processo escolar do
alunosurdo, esta pesquisa pretenderesponder as seguintesindagacoes:
como a aquisicao da escrita da Lingua Portuguesa pode contribuir para
o desenvolvimento do aluno surdo e favorecer a compreensao acerca da
funcao social dela nas praticas de letramento? Por conseguinte, quais
os procedimentos estdo sendo elencados e trabalhados nas praticas de
letramento com alunos surdos?

Face ao exposto, o objetivo geral desta pesquisa é analisar como
a escrita da Lingua Portuguesa, ap6s a sua aquisicdo, contribui no
desenvolvimentodealunossurdosnaspraticas deletramento, visandoo
contextobilingueeemseguida, verificaraaplicabilidadedessaspraticas.
Com vistas ao atendimento deste objetivo, verificamos a necessidade
de se desenvolver reflexoes no campo do letramento, nas dimensoes:
histérica, social e educacional, evidenciando suas conquistas em meio
asdificuldades escolares e sociais, discutir possibilidades de integracao
e intervencao do sujeito surdo na sociedade, através da linguagem e
letramento em Libras, e compreender o processo de Letramento de
alunos surdos na perspectiva metodolégica do bilinguismo.
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As exposicoes apresentadas neste estudo, estao relacionadas com
os aspectos ligados ao letramento como pratica social, dando énfase
na aquisicao da Lingua Portuguesa na modalidade escrita pela pessoa
surda e sustentadas com teorias de importantes autores que discutem
sobre a educacao de surdos.

A metodologiaempreendida neste capitulo pautou-se na pesquisa
bibliograficarealizadacomo foconaaquisicaodeconhecimentosacerca
do tema e quais as propostas eram compartilhadas pelos importantes
autores pesquisados. Em seguida, expomos os resultados encontrados
a partir da pesquisa de campo em duas instituicoes especializadas, a
saber: Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacao e Pessoas
com Surdez (CAS) e a Associacao de Pais e amigos dos deficientes
auditivos (APADA), ambas localizadas na cidade de Teresina (PI).

Por fim, nas consideracoes finais, destacamos a relevancia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 e a Lingua de Sinais como lingua
natural da comunidade surda, as possibilidades de desenvolvimento
e crescimento cognitivo decorrentes de uma postura metodolégica
voltada para a inclusao deste aluno, a partir do bilinguismo.

A fundamentacao deste estudo pautou-se no método dedutivo.
Entende-se como método dedutivo “aquele que permite a adogao de
uma teoria de base para analisar o fenémeno escolhido a sua luz”
(MEZZAROBA, MONTEIRO, 2008, p. 67-68). Posteriormente, realizou-
se um levantamento bibliografico, considerando fontes especializadas
e de importantes autores. Para o aprofundamento, realizou-se a
pesquisa de campo para a coleta de dados. O instrumento utilizado foi a
entrevista, neste documento as perguntas eram abertas, nestas, foram
abordados assuntos sobre alfabetizacao e letramento de criancas
surdas e as estratégias de ensino. Participaram deste estudo docentes e
discentes. No campo de pesquisa, priorizamos observar as estratégias e
os recursos didaticos utilizados por eles.
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REVISAO DE LITERATURA

As praticas de ensino aplicadas nos séculos passados nao tinham
um olhar voltado para as praticas de letramento que encontramos
na atualidade. Entretanto, os termos alfabetizar e letramento nao
eram postos em atividade funcional, tampouco se evidenciavam em
situacoes reais de uso. Sobre isso, o Instituto Brasileiro de Opinido e
Estatistica (IBOPE), em 2005, constatou que:

O analfabetismo funcional atinge cerca de 68% da
populacao (30% no nivel 1 e 38% no nivel 22). Somados esses
68% de analfabetos funcionais com os 7% da populacao que
é totalmente analfabeta, resulta que 75% da populacao nao
possuiodominio plenodaleitura, da escrita e das operacoes
matematicas, ou seja, apenas 1 de cada 4 brasileiros (25%
da populacao) sdo plenamente alfabetizados/letrados, isto
é, estdo no nivel 3 de alfabetizacdo funcional (IBOPE, 2005,

s.p).>®

Nesse sentido, muitos estudos propuseram estratégias que
estimulam no aluno a vontade de aprender, buscando propor uma
aprendizagem significativa, aquela em que o aluno se torna o centro do
processodeaprendizagem,noqualémotivadoaadquiriroconhecimento
pelo uso recorrente de experiéncias sociais e individuais. Algumas
praticas adotadas anteriormente, como estratégias de repeticoes com
o objetivo apenas de memorizar ja sao mais que refutadas por teéricos,
ja que defendem praticas assertivas focadas na aprendizagem do
estudante e com intencionalidade para seu desenvolvimento de leitura
e da escrita.

O cendrio descrito é preocupante no ambito geral, no aspecto
da alfabetizacdo de criancas. Quando se trata de pessoas surdas, os

36 Esse trecho foi retirado do link: https://jornaloexpresso.wordpress.
com/2017/08/24/75-da-populacao-e-analfabeta-u-semi-alfabetizada-gastamos-nosso-
latim-em-vao/ >. Acesso em 28/12/2020.

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas

109



110

desafios sdo ainda maiores, ja que para este publico, ha a existéncia de
uma lingua e todos os elementos que a constituem. Vale ressaltar que
a ideia de codificar e decodificar signos nao acontece em um passe de
magica, essa habilidade é gradativa e requer artificios eficazes.

O sentido de alfabetizar com foco no letramento, subjaz da
construcao de discursos baseados em sentidos adquiridos no percurso
linguistico da vida. Complementando, Soares (1999, p. 86) define
que “letramento pode ser estado ou condicdo de quem ndo s6 sabe
ler e escrever, mas exerce as praticas sociais da leitura e escrita,
que circulam na sociedade em que vivem, conjugando-as com as
praticas sociais de interacao oral” este percurso, na vida dos surdos é
rompido em decorréncia da maioria destes individuos nascerem em
lares ouvintes, onde suas referéncias maiores sdao os pais e a maioria
ouvintes que desconhecem a Libras. Desse modo, ndo é permitido
desenvolver os léxicos das linguas envolvidas na modalidade escrita
(Lingua Portuguesa), sendo assim, diminuem as possibilidades de se
constituirem leitores e escritores competentes.

Sobre isso, acreditamos ndo ser uma tarefa facil olhar para
codigos linguisticos, decifra-los e atribuir significacao a eles,
confirmando a ideia apresentada, Soares (1998) contribue com o
seguinte posicionamento “ter-se apropriado da escrita é diferente
de ter aprendido a ler e escrever: aprender a ler e escrever significa
adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita “prépria”, ou
seja, é assumi-la com sua “propriedade” (SOARES, 1998, p. 89).

Por isso, ndo é suficiente ficar apenas no estagio de decodificacao
deumtexto, énecessarioconhecerasignificacioeosentidodaspalavras
nos contextos diversos. A maioria dos surdos adentram aos espacos das
institui¢ées educacionais sem nenhum ou pouco conhecimento prévio
do mundo que o rodeia. Assim, em relacdo a aquisicao de uma segunda
lingua, as dificuldades serdo evidenciadas.

Corroboram para o sucesso da competéncia linguistica dos
surdos, a importancia dessa crianca primeiramente imergir nas
experiéncias visuais propostas pelas linguas de sinais, e depois de um
“amadurecimento linguistico” em sua lingua materna, essa crianca
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estard aptaparainiciarum contatocomalingua portuguesa (portugués
escrito) sendo o foco deste estudo, a compreensao de sua funcao social.

Em conformidade com os apontamentos citados acima,
percebemos que, para um bom desenvolvimento social, a sua
constituicao se da pelo conhecimento conceitual que se faz a partir
da interacao com o meio, gracas as experiéncias vivenciadas e pelo
conhecimento teérico fornecido pela escola, transformando ambos em
um “casamento” satisfatorio.

O letramento estabelece duas dimensoes principais, a individual
e a social. Sobre isso, Soares (2009) apresenta as caracteristicas de
ambas as dimensoes:

Na dimensao individual, o letramento é visto como um
atributo pessoal. Na dimensao social, o letramento é visto
como um fendmeno cultural, um conjunto de atividades
sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias
sociais de uso da lingua escrita (SOARES, 2009, p. 66).

Portanto, cada escola deve estar preparada para se inserir
nas mudancas decorrentes do mundo social e cultural e apresentar
condicoes para uma oferta de ensino de qualidade, respeitando todas
as singularidades de seus alunos. Se isso nao lhes for assegurado,
estes espacos educacionais alfabetizarao, mas nao formarao cidadaos
letrados quanto ao universo linguistico e cultural.

Fundamentaraaquisicaodelinguagem escrita, emsetratandode
criancgas surdas, nos parece uma proposta emergencial, visto que essa
minoria linguistica depende dos principios pautados no Bilinguismo ¥’.

Sobre esse processo de aquisicao, vejamos o que complementa
Quadros (1997; 2006), com base em uma pesquisa realizada com surdos:

3 0O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propde a tornar
acessivel a crianca as duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em
vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p. 27).
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O processo de aquisicio da Lingua de Sinais é
semelhante ao processo de aquisicdo da lingua
oral pelos ouvintes, no que se refere as fases
deste processo. A aquisicdo da Lingua de Sinais,
ocorre de acordo com a autora em quatro estagios,
sendo estes: pré-linguistico, estagio de um sinal,
estdgio das primeiras combinacoes, e estiagio das
multiplas combinacoes. Em que apresentam etapas
de aquisicdo. Convém ressaltar que essas etapas
sdo influenciadas por fatores internos e externos a
lingua em questao (QUADROS, 1997, p. 70).

O primeiro estagio vai depender do seio familiar, pois se a crianca
provém de pais surdos as habilidades serdao agucadas, com a apontacao
ja influenciando o Estagio do Primeiro sinal, que sera mais automatica
até 1 ano de idade. Logo apés, a transicdo passa para as Primeiras
Combinacdes, em que a crianca, com sua autonomia, ja consegue
organizar frases com estruturas semelhantes a SV, SO e logo SVO, isso
por volta dos 2 anos. Até os 3 anos tém-se a expansao do vocabulario da
formacao pronominal para indicar pessoas e objetos que nao estejam
presentes fisicamente no espaco onde ela se encontra, com o Estagio
das multiplas combinacoes. A partir dai comeca as combinacoes de
concordancia, nocoes de referenciadores, mas ainda com algumas
distorcoes inerentes a aquisicao natural de uma Lingua.

Com relacdo a escrita e as praticas adotadas para o letramento
em situacdes comunicativas do cotidiano (eventos), as experiéncias
com a escrita mostram que este ato é uma manifestacao da linguagem.
Em sintese, os eventos correspondem a todas “as situacdes em que
a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo,
tanto em relacao a interacado entre os participantes como em relacao
aos processos e estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 1995, p. 40).
Essas situacOes sdao necessidades individuais linguistico-discursivas
inerentes a cada construto social.

Portanto, se faz importante o formador perceber dentro do seio
escolar, as potencialidades que todo ser, de forma involuntaria, no
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entanto, responsiva para a realizacao de alguma pratica de letramento,
que o professor reconheca seu papel nesse processo, cabendo a ele
motiva-lo e propor situacoes de aprendizagens significativas.

O letramento ocorre bem antes da pratica da escrita ou da leitura,
em contrapartida é somente na escola que a crianca encontrara a
funcao do uso, a relevancia s6cio histérica que a escrita ocupa em sua
vida. A aquisicao da escrita amplia o olhar para as demandas sociais,
facilita interacoes e contribui para descobertas culturais.

Por conseguinte, para as barreiras existentes com a implantacao
de servicos especializados na area educacional, podemos pressupor
fatores como a falta de conhecimento por parte dos docentes sobre
as necessidades desses discentes, sabendo que a surdez nao depende
de idade, classe social e grau de instrucao, Fernandes (2011) aponta
alguns desses aspectos relacionados a formacao de docentes:

Despreparo de professores para se relacionar e ensinar
alunos com deficiéncias; Desconhecimento de contetudos
e metodologias de ensino especificas; Inseguranca
no estabelecimento de interacdoes cotidianas mais
elementares: aproximacado, comunicacao, etc; Auséncia
ou inexisténcia de critérios para avaliar o aproveitamento
escolar desses alunos (FERNANDES, 2011, p. 139).

Desse modo, é preciso gerar estratégias criativas e didaticas
com intencionalidade visando o alcance da aprendizagem e
consequentemente, o aprimoramento delas. Os profissionais da
educacao precisam estar atentos as variacoes de servicos, comunicacao
e material que promovam um suporte metodolégico direcionado a esse
publico. Logo, é necessaria a realizacao de novas pesquisas, bem como
politicaspublicasqueesclarecameapoiemaspectospeculiaresdosujeito
surdo, e, quando necessario mostrem suas dificuldades existentes na
interacdo com o mundo ouvinte, seus anseios educacionais, sociais,
necessidades de servigos e um planejamento por parte dos gestores
publicos que orientem os professores nos procedimentos a serem
tomados para atender bem a comunidade surda na escola.
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Por isso, é importante ressaltar que o sujeito surdo em seu
processo de alfabetizacdo deve ter como primeira lingua, a Libras
e posteriormente, a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita.
A necessidade do aprendizado da lingua escrita é prevista em Lei
(10.436/2002), fato esse atribuido por conta da maioria da populacao
ser de pessoas ouvintes (nao surdos).

Com isso, Quadros e Schmiedt (2006) reforcam que:

O ensino de portugués pressupée a aquisi¢do da Lingua de
Sinais Brasileira “a” lingua da crianca surda. A lingua de
sinaistambém apresenta um papel fundamental o processo
de ensino-aprendizagem A ideia nao é simplesmente uma
transferéncia de conhecimento da primeira lingua para
a segunda lingua, mas sim um processo de aquisicdo e
aprendizagem que cada lingua apresenta seus papéis e
valores sociais representados (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p. 24).

Nesse sentido, as escolas, em suas praticas, fazem a adocao de
estratégias semelhantes, a qual uma de suas praticas é a apresentacao
de um texto de forma estruturada por regras gramaticais da Lingua
portuguesa, tornando a escrita para o surdo, limitada. Isso acarreta
nesse individuo um sentimento de rejeicao, de diminuicao intelectual,
pornao conseguiralcancar o padrao exigido pela escola e pela sociedade
em geral. Por conseguinte, brotam, no interior dessas interacées entre
surdos e ouvintes, desigualdades e injustica social, perpetuando
o conceito de que o sujeito surdo é incapaz de desenvolver certas
atividades, colocando-o em cargos inferiores no meio trabalhista,
resultando em baixos salarios e alargando ainda mais a pobreza
existente nesta comunidade.

Sobre este assunto, recorremos a Gongalo (2004), que defende
que o melhor contexto educacional para os surdos é uma escola
bilingue, espaco esse que valorizara a LS. No entanto, para esta mesma
autora, pensar numa educacao bilingue nado engloba apenas a questao
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linguistica, mas deve assumir uma postura politica, ideolégica e
pedagoégica, respeitando o surdo como pertencente a uma minoria
linguistica, com cultura prépria, carente de uma educacao equilibrada
ediferenciada, porém, com a igualdade de oportunidades asseguradas.
Com isso, o seio escolar exercera seu papel fundamental que é o de
promover o ensino e a aprendizagem de qualidade, menos favoravel ao
fracasso escolar.

Quanto a aquisicdo da escrita pelo surdo, e a importancia da
lingua de sinais na escolarizacdo deste estudante e os beneficios dela
na aquisicao da LP, vejamos o que pontua Pereira (2003):

Eatravés dela que os alunos surdos poderao atribuir sentido
ao que leem, deixando de ser meros decodificadores da
escrita, e é através da comparacdo da lingua de sinais com
o portugués que irao constituindo o seu conhecimento do
portugués (PEREIRA, 2003, p. 49).

A alfabetizacdo nao pode se reduzir a uma mera codificacao
e decodificacdo, mas atribuir as letras valores frasais ligados as
praticas sociais, se particularizando desse uso efetivo que a linguagem
proporciona.

Em se tratando das producoes textuais de alunos surdos, a escola
estigmatiza essa pratica utilizada pelo surdo, preconizando a lingua
de sinais como sendo uma lingua artificial e subalterna a Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, o aluno surdo fica impossibilitado de utilizar sua
lingua como instrumento de aprendizado para se chegar a uma escrita
“perfeita” de acordo com a gramatica normativa da Lingua Portuguesa,
fazendo uma correspondéncia entre elas, sem considerar os aspectos
gramaticais que a Libras dispoe.

Diante dessas colocacoes, constata-se que a Libras é importante
para a aprendizagem da linguagem escrita, embora ambas as linguas
tenham estruturas gramaticais distintas, e assim, no caso desta lingua
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visual, servird de apoio e sustentacdo no letramento dos surdos e
posterior aprendizado da Lingua Portuguesa escrita.

Para concluir, o espaco escolar precisa sereestruturar, se envolver
de forma ativa, conhecer a lingua e a pessoa surda, integrar a educacao
do surdo com a realidade social, efetivando as praticas de letramento,
para que o sujeito surdo interaja com a comunidade da qual conviva.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza de natureza qualitativa, do tipo
bibliografica e com o apoio da pesquisa de campo observacional
realizada no més de novembro de 2018 em duas instituicoes
especializadas na cidade de Teresina, a saber: CAS e a APADA.

Sobre a pesquisa qualitativa e pautado em Martinelli (1999),
este tipo de pesquisa se insere no marco de referéncia da dialética,
direcionando-se, fundamentalmente, pelos objetos buscados.

O presente trabalho teve contribuicées significativas de
importantes autores da area, assim descritos: Quadros (1997; 2006),
Soares (1998; 2009), Kleiman (1995), Gongalo (2004), dentre outros.
Este estudo teve como objetivo, analisar como a escrita, apdés a
aquisicao contribui no desenvolvimento de alunos surdos nas praticas
de letramento, verificar a aplicabilidade dessas praticas, bem como
as diferentes estratégias de ensino da modalidade escrita de Lingua
Portuguesa para o surdo, e por fim, realizar um comparativo entre
os tipos de mecanismos de ensino ofertados pelas duas instituicoes
analisadas.

Os sujeitos participantes deste estudo foram, no total,
seis alunos surdos. Adotamos alguns critérios para a selecao destes
participantes, asaber: a) possuiridade entre7a 10 anos,aidadereferida
é em razdo de muitas familias permitirem tardiamente o acesso das
criancas no seio escolar; b) estar em fase de aquisicao da linguagem em
estagios criticos; c) podendo ser filhos ou nao de pais surdos e d) estar
regulamente matriculados nestas instituicoes de ensino no momento
da realizacao deste estudo.
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Durante a realizacao das visitas nestes espacos, anotacoes
e impressdes obtidas foram sendo realizadas. Aplicou-se, como
instrumento, a entrevista, neste documento a sua composicao era de
perguntas abertas e os registros das respostas dos participantes eram
realizadas de forma escrita.

Com base em estudos de importantes autores que trabalham
com a aquisicao da linguagem, percebemos que as duas instituicoes
pesquisadas tém o foco voltado para o processo de aquisi¢ao da escrita
da Lingua Portuguesa e, paralelamente, ao da Libras. Na maioria dos
casos apresentados, constatamos que a maioria destes alunos chegam
a essas instituicoes sem a fluéncia em sua primeira lingua, a Libras.

As instituicOes especializadas foram a APADA e o CAS, ambas
situadas em Teresina — PI. Em se tratando da APADA, este espaco
interage com outra instituicao, denominada de Pestalozzi, e realiza
atendimento a varios tipos de criangcas com necessidades especiais
e, atende a todo o estado do Piaui. Este Gltimo, é direcionado para as
criancas nos anos iniciais e que se encontram em processo de aquisicao
dalinguagem. O CAS presta seus servigos a pessoas surdas em todos os
niveis de escolaridade e faixa etaria, vale ressaltar que esses tipos de
atendimentos serao apresentados no decorrer desta pesquisa.

Complementando, Garcia (1993) diz que a crianca, ao chegar
a escola, mesmo que em turmas de pré-escola, ao contrario do que
acreditam, traz consigo suas “leituras”. Durante as visitas, observamos
que as criancas surdas diferentemente das ouvintes nao trazem essas
“leituras” de mundo, isso pode estar relacionado pelo fato de sua
maioria serem de familias ouvintes. Portanto, ndo tem a Libras como
L1 e fazem uso de gestos caseiros para comunicar-se.

Em uma das instituicOes pesquisadas, a professora de Lingua
Portuguesa possui experiéncia com o trabalho com criancas surdas. De
acordo com ela, “todas as criancas surdas que chegam aqui nao tém
conhecimento ou nao utilizam a Libras para se comunicar, pois em
sua maioria, a mesma nao é utilizada em seus lares e os familiares a
desconhece” -

Importante salientar que os sujeitos envolvidos neste estudo
aceitaram participar de forma livre. Enfatizamos juntos aos
participantes que em qualquer momento da execucao desta pesquisa,
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casos se sentissem desconfortaveis, poderiam desistir sem prejuizos
algum, bem como assinaram um termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), com vistas a garantir o anonimato, assim, usamos
nomes ficticios (pseudénimos) a fim de preservar a sua identidade.

Vejamos as etapas explicadas pela professora no processo de
aquisicao da escrita pela crianca surda:

Tabela 1: Processo de Aquisicao da Escrita pela Crianca Surda

Etapa 1l Ensino de Libras ao surdo
Etapa 2 EnsinodeLibras paraleloaoensinodeLingua Portuguesa
Etapa3 Ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa

Fonte: Dados das pesquisadoras

Sobre as etapas delineadas, inicialmente, o processo ocorre
somente em Libras. Com imagens, ilustragoes relacionadas a pratica
de letramento. Para uma melhor compreensao apresentamos estes
exemplos nas figuras abaixo:

Figura 1: Exemplos de recursos didaticos em Libras

Fonte: Dados da pesquisa

Sobre os exemplos acima, percebe-se que a proposta que aborda
os nimeros em Libras ndo contempla a escrita de sinais, o que seria
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plenamente positiva a sua exposicao e abordagem. A escrita de sinais é
desconhecida para muitos surdos. No entanto, os materiais produzidos
pelos profissionais auxiliam na aquisicio desta lingua visual e
possibilita a compreensao acerca desta.

Durante as etapas 2 e 3, a crianca é estimulada a diversas praticas
de ensino através da sua percepc¢do visual, tais como, contagdo de
estoérias em Libras pela professora e ilustracoes realizadas pela crianca
através de desenhos, incentivos de materiais em formato de jogos,
fabricados pela propria docente, como os seguintes materiais: papelao,
xerox, corte e colagem de objetos reciclaveis, em que sao trabalhados
varios temas do cotidiano da crianca como datas comemorativas,
convites e outros géneros textuais. Vejamos exemplos:

Figura 2: Exemplos de Materiais Didaticos com o Ensino de Libras pa-
ralelo ao ensino de Lingua Portuguesa

h:". TS =TRENSARS . n
y =

= Emilia - M‘ %r “Visconds

- QUEM 5K 05 PERSO!
Ty v oS DESTA st

3) Faga uma lustracko bem bonita &1 hister.

Fonte: Dados da Pesquisa
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Dessa forma, retomamos a importancia dessas praticas, nos
pautamos em Vigotsky (1989), que diz que a aprendizagem tanto
da leitura como da escrita se baseia na necessidade da crianca
em compreender o mundo natural e social onde esta inserida. Em
relacdo as construcdes através dos varios géneros textuais criados
no ambiente escolar, vale ressaltar que o processo de construcao da
linguagem é um processo discursivo na medida em que as criancas
conseguem construir, participar e criar, permitindo o aumento do
poder de interacao da crianca surda no meio social; apresentamos
como exemplo, ao ter contato com um convite, a crianga surda passa
a compreender conceitos de horas, datas, reconhecer interlocutor e
receptor de mensagem na comunicacao, por isso, a importancia das
acoes planejadas sejam com intencionalidade.

Assim, com base nas analises feitas durante a pesquisa tantos
nas leituras de fontes especializadas como o acesso a estes espacos,
acreditamos ser necessario abrir a discussdo a respeito do processo
tardio de aquisicao da lingua materna por criancas surdas, observando
que esse ponto é de fundamental importdncia no decorrer da
construcao do processo de letramento e aquisicao da segunda lingua
(SOARES, 1999).

As observacoes nas instituicoes apontam para a eficiéncia do
ensino feito de forma paralela nas duas linguas, os resultados ainda
constataram que os estimulos realizados com a utilizacao de materiais
voltados para a aquisicao da sua lingua materna, contribui para que
as criancas possam evoluir em tarefas mais abstratas e complexas e,
posteriormente, desenvolver a escrita da Lingua Portuguesa, como L2.

De acordo com o material observado (registros fotograficos)
percebemos que as praticas de letramento acontecem de forma
semelhante em ambas as instituicoes de ensino participantes.

Realizando um comparativo entre as praticas de ensino adotadas,
a aprendizagem de alunos surdos acontece de forma mais lenta do que
a aquisicao por criancas ouvintes, isso pode estar relacionado ao atraso
no processo de aquisicao da linguagem nos anos iniciais em relacao a
sua lingua natural.
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Na pratica de letramento, a utilizacdo de géneros textuais para
aquisicdo da escrita também foi bastante apontada pela professora
como forma positiva no auxilio da aprendizagem do surdo. Diante das
evidéncias apresentadas, percebemos que a crianca surda conta com
o0 aspecto visual para reconhecer o mundo e que ha uma dificuldade
quando acontece o processo inverso, aquele organizado inicialmente
com o ensino de Lingua Portuguesa e, posteriormente, o ensino de
Libras. Dessa forma, quando o processo se inicia, considerando a Lingua
Portuguesa, como primeira lingua de instrucdo, mostrou-se que ha
uma grande dificuldade no processo de aprendizado dessa crianca em
todos os aspectos.

Outro pontoadestacardizrespeitoaescassezde materialdidatico
voltado para esse ensino de criancgas surdas e que cada instituicao,
de forma criativa, confecciona seu préprio material para utilizar no
ensino destes estudantes, muitas vezes, os profissionais precisam
arcar com os custos da confec¢ao destes recursos didaticos.

Percebemos também, que ouso de materiaisreciclaveis é bastante
evidenciado. Diante destes esforcos, percebe-se o comprometimento
dos profissionais que usam diferentes estratégias a fim de promover
uma aprendizagem mais eficiente e igualitaria, superando os
obstaculos que insistem em aparecer na educacao de criancas com
surdez.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo foi pautado nos preceitos que caracterizam o
letramento como um processo importante na escolarizacao da crianca
surda e como as condi¢Oes disponibilizadas para a construcdao de
conhecimentos sao realizadas.

Muitas discussoes vém sendo realizadas, embora o ensino de
linguas de sinais, possa ser considerado recente, as instituicées de
ensino tém buscado estratégias para que a Libras seja valorizada
e utilizada. Consequentemente, os beneficios serao evidentes no
processo de aquisicdo das linguas envolvidas.
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No Processo de aquisicao da escrita pela crianca surda nas
instituicoes pesquisadas, a didatica ficou norteada com o: Ensino
de Libras ao surdo, Ensino de Libras paralelo ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Concluimos, com base nos teéricos que auxiliaram na
compreensao acerca da tematica e nas vivéncias que tivemos
durante nossa estadia nos espacos pesquisados, ficou explicito que as
metodologias adotadas por estes espacos sao semelhantes e que ambas
buscam estratégias para diminuir as barreiras existentes para este
publico, contudo, ficou evidente mesmo com todos os esforcos que sao
necessarias adaptacgoes para que o alcance da aprendizagem por estes
estudantes seja mais eficiente, pois sabemos que é um publico com
diferencas peculiares e que devem ser contempladas, para que venham
ter sucesso escolar. Reconhecemos que pequenos avancgos sao notdrios
sobre diversos aspectos, mas nao suficientes para uma pratica mais
assertiva.

Por fim, esperamos que este capitulo estimule novas pesquisas
e que estas tragam novos apontamentos, a fim de que sugestoes
e experiéncias positivas sejam compartilhadas e adotadas por
instituicoes que atende este publico.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA
LINGUA PARA ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE BELO HORIZONTE - MG

Elayne Cristina Rocha Dias*

Libéria Rodrigues Neves*®

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo geral fomentar uma reflexao
acerca do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
pelos surdos no sistema de ensino, com perspectiva de Educacao
Inclusiva em uma escola publica municipal de Belo Horizonte - MG.

Os objetivos especificos constam em identificar o perfil do
docente de Lingua Portuguesa e o tempo de experiéncia, verificar as
Politicas Publicas de Inclusdo no Brasil e destacar as metodologias e
recursos desenvolvidos no contexto de sala de aula da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Nossa tematica justifica-se através das vivéncias de cunho
profissional e académico ao logo dos anos, estabelecendo como
relevancia reflexdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa para os
surdos.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, com apoio da pesquisa
de campo, com observacdoes nao participantes. O instrumento
aplicado neste espaco foi a entrevista, do tipo semiestruturada para
a compreensdo da problematica: como ocorre o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para os surdos em uma escola piblica
municipal de Belo Horizonte - MG?
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O presente capitulo divide-se em tépicos: introducao; referencial
tedrico, que reflete sobre as Politicas Publicas de Educacdo Especial
e Inclusiva; os professores de Lingua Portuguesa e o ensino para os
surdos e por fim, e as consideracoes finais.

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO ESPECIAL E IN-
CLUSIVA

No Brasil, a partir do século XIX, surgem ideias voltadas para
um atendimento especializado e inclusivo das pessoas com deficiéncia
em diversos contextos sociais. Assim, por muito tempo esses sujeitos
com alguma deficiéncia foram tratados indignamente perpetuando
diversas fases ao longo da histéria de exclusao, segregacao, integracao
até a inclusao (DIAS, 2019).

A aceitacao das pessoas com deficiéncia pela e na sociedade
sempre foi algo complexo, permeado pelo preconceito, embora estas
possam ser produtivas em varias atividades quando se tem uma
escolarizacao acessivel e um treinamento profissional adequado para
a constatacao das suas habilidades.

O século XX apresenta modificacées culturais, subjetivas e
ideolégicas, principalmente marcadas pelo avanco de um pensamento
democratico na sociedade. Como a instituicdo de ensino comum de
uma certa forma impedia o acesso para a maioria das pessoas com
deficiéncia, ampliou-se a formalizacao de escolas especiais e classes
especiais, constituidas de alunos com deficiéncia, integrando o
contexto escolar.

Os surdos, apesar de ndo possuirem deficiéncia na area cognitiva,
na época, foram levados a frequentarem tais classes. Assim, no ano
de 1961, com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), o atendimento educacional direcionado
as pessoas com deficiéncias passa por uma fundamentacao legal, que
assinala seu direito a educacao, com preferéncia no ensino comum
(DIAS, 2019).

Posteriormente, em 1973, registra-se a instalacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao Ministério de
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Educacdo (MEC), responsavel pela geréncia da Educacdo Especial no
Brasil, orientando metas sobre a inclusao.

Sobre a implementacdo das politicas educacionais inclusiva
brasileira, destacamos a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI (2008). Sobre esse
documento, esta politica prevé orientacGes para a realizacdo das
acoes educacionais e destaca o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas instituicoes de ensino, faz-se necessario
evidenciar que este significa um espaco organizado preferencialmente
em escolas comuns das redes de ensino, atendendo também as escolas
proximas, com a realizacdo de atividades com seu publico-alvo no
contraturno ao da sala comum. Este atendimento visa contribuir de
maneira significativa para o processo de inclusdo desses alunos nas
escolas inclusivas. Considera-se publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE):

a- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicoes com as demais pessoas. b.
Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracoes
no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacGes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-
se nessa definicao alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outraespecificacdo. c. Alunos comaltas
habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. alunos com
deficiéncia fisica, intelectual, sensorial (visual e
pessoas com surdez parcial e total), alunos com
transtornos gerais de desenvolvimento e com altas
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habilidades (que constituem o publico-alvo da
Educacado Especial) também podem ser atendidos
por esse servico (BRASIL, 2008, p. 42).

Para o atendimento destes alunos, prevé-se a implantacdo
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), visando minimizar os
impactos causados por essas transformacoes, construindo propostas
especificas para cada sujeito atendido. As praticas pedagégicas da sala
comum e as da sala de recursos devem ser interligadas por recursos
e metodologias de ensino complementares ou suplementares visando
estimular os conhecimentos prévios dos estudantes e mediar a
construcao de conhecimentos.

Para a construcao de uma rede de apoio ao professor na classe
comum, além da interacdo com todos os profissionais da escola,
o ensino inclusivo prevé a construcao de recursos mediados pelo
professor da SRM em parceria com a familia, com a Secretaria de
Educacao e com outras instituicoes, de modo que o trabalho ocorra
num modelo de colaboracao. Nesse contexto, pode-se diferenciar um
ensino colaborativo de um trabalho colaborativo, tratando-o como a
capacidade de somar e compartilhar as responsabilidades e habilidades
Unicas de educadores, para promocao e desenvolvimento de demais
habilidades e busca de resolucdao dos problemas. Complementando a
afirmacao, vejamos as contribuicoes de Machado e Almeida (2010):

Dessa forma, o Trabalho Colaborativo pode diminuir
distincOes de papéis existentes entre os profissionais
envolvidos, a fim de que cada um possa fazer o melhor uso
possivel de seus saberes onde o desafio reside; e definir um
bom funcionamento da equipe, e melhor utilizar todos os
conhecimentos existentes. (MACHADO; ALMEIDA, 2010, p.
02).

Assim sendo, o Trabalho Colaborativo envolve o desenvolvimento
de estratégias que promovam uma parceria entre os profissionais para
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a construcdo de conhecimentos e para o beneficio de saberes através
das interacoes.

Recorrendo a Capellini (2011), a responsabilidade para com a
educacao dos alunos com deficiéncia é de todos os envolvidos, porém
torna-se de suma importancia a atuacdo do professor especializado
em parceria com o professor do ensino comum, a qual pode correr de
diversas maneiras, desde que trabalhem juntos, oferecendo suporte,
orientacoes e sugestdes um ao outro, uma vez que os profissionais do
AEE atuam em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e, para tal,
precisam ter formacOes especificas para trabalhar com os alunos,
bem como atuar de forma colaborativa com os demais envolvidos nos
processos educativos destes.

No ambito internacional, em 1994, entre 7 e 10 de junho, em
Salamanca - Espanha, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacao,
objetivando reafirmar o compromisso com a educacao para todos no
sistema comum de ensino. Desse encontro, construiu-se o documento
conhecido como Declaracao de Salamanca, tornando-se referéncia
para tratar dos principios, da politica e pratica em Educacao Especial,
trazendo como indicac¢do a inclusao social. Esse documento propoe
mudancas para a sociedade, afirmando um pensamento democratico
(DIAS, 2019).

De acordo com a Declaracao mencionada, a Educacao Inclusiva
visa auxiliar o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia em estabelecimentos de ensino, publicos e ou particulares,
como também promover assisténcia complementar e suplementar
para garantir acessibilidade curricular, com apoio da area médica e
social.

Voltando ao Brasil, temos a aprovacao e atualizacao da nova
LDBEN (1996), na qual percebe-se uma abertura de espaco para a
proposicao de medidas sintonizadas com uma concepc¢ao de educacao
como direito de todos, dever do Estado e da familia. Sobre a Educacao
Especial, temos como perspectiva um curriculo flexivel e adaptado as
especificidades das criancas com deficiéncia.

Em 2008, é lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), que procura
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acompanhar as transformacodes do conhecimento e da sociedade,
objetivando a qualidade na educacao para todos os alunos e os avancos
na cultura e na estrutura das instituicées de ensino. O intuito é que
todos sejam atendidos de acordo com suas especificidades, como ja
apontado na Declaracao de Salamanca, em 1994. Nessa PNEEPEI,
contempla-se, também, a Educacao Especial articulada com o ensino
comum, bem como a orientacdo para o atendimento dos estudantes
que constituem seu publico-alvo, além de uma formacdo adequada
dos docentes para o atendimento de alunos que sao do PAEE. Portanto,
entendemos que esta formacao vem contribuir relevantemente para o
processo de aprendizagem e para a acao docente enquanto mediacao
na escolarizacao desses estudantes surdos.

No municipio de Belo Horizonte, segundo dados da Diretoria da
Educacio Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial - DEID (2018), existe
um total de 60 salas de SRM. As salas sao equipadas para o atendimento
aos diversos publicos, pois recebem desde criancas da Educacdo
Infantil até aos matriculados na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Tais salas possuem equipamentos especificos para o atendimento das
diversificadas deficiéncias, mobiliario especifico, materiais didaticos e
pedagégicos de acessibilidade. Além do apoio do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) para com o docente da sala comum, a
Secretaria disponibiliza para o atendimento aos surdos e a sua familia,
instrutor e intérprete de Libras.

Nesse processo, o Programa de Implantacao de SRM disponibiliza
salas do Tipo I e Tipo II. Ambas oferecem diversificados equipamentos,
materiais didaticos e pedagégicos, mobiliarios adaptados para a
realizacdo do AEE. O que diferencia uma sala da outra sdo recursos
mais especificos para o atendimento de alunos com deficiéncia visual
presentes nas salas Tipo II.

Para um melhor entendimento, apresentamos, resumidamente,
alguns dos itens que compoem estes espacos denominados TipoIe Tipo
II, respectivamente, nos quadros 01 e 02 a seguir.
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Quadro 01: Itens da sala Tipo I

Equipamentos Material Didatico/ Pedagégico Mobilidrios

02 Microcomputadores 01 Material Dourado 01 Mesa redonda

01 Laptop 01 Bandinha Ritmica 04 Cadeiras

01 Estabilizador 01 Memoéria de Numerais _01 Mesa para
impressora

01 Impressora laser 01Software Comunicagao Alternativa 01 Armario

01 Scanner 01 Quebra Cabeca - sequéncia logica 01 Quadro branco

01 Mouse com entrada para 02 Mesas

acionador 01 Esquema Corporal para computador

01 Lupa eletronica 01 Sacolao Criativo Monta Tudo 02 Cadeiras

01 Teclado com colmeia O1Tapete Alfabético Encaixado

01 Acionador de pressao 01 Dominé de Associagdo de Ideias

01 Dominé de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Domin6 tatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado - suporte para
leitura

01 Memoria Tatil

Fonte: Elaborado com base em dados do MEC (2010)

Nas salas Tipo I, constam os mesmos recursos, acrescidos de
outros especifios a deficiéncia visual, vejamos no quadro a seguir.
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Quadro 02: Itens especificos para a sala Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille - pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Elaborado com base nos dados do MEC (2010)

Essas salas visam garantir o acesso, a interacao e a participacao
ativa dos alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem,
contribuindo com o percurso escolar dos sujeitos, bem como para a
crescente valorizacao das suas diferencas.

Nesse sentido, algumas instituicoes desenvolvem projetos que
ofertam o ensino de Libras para os funcionarios das escolas com o
objetivo de promover a comunicacao entre surdos e ouvintes e assim
possibilitar a eles uma interacao mais efetiva.

O proximo tépico aborda aspectos do desenvolvimento da
pesquisa diante das observacoes de campo, destacando aspectos como:
interacdo em sala de aula; relacdo entre os elementos que compdem
a perspectiva de educacao inclusiva no municipio de Belo Horizonte -
MG.
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0S PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E O ENSINO
PARA OS SURDOS

Arealizacao do trabalho de campo ocorreu em uma escola ptiblica
municipal com modalidade inclusiva no municipio de Belo Horizonte.
A escola estd localizada na regional Centro/Sul de Belo Horizonte.
Oferece Ensino Fundamental: na parte da manh4, do 52 ao 92 ano; e a
tarde, do 12 ao 42 ano do Ensino Fundamental.

A escola disp6e de boa estrutura fisica e aproveitamento dos
espacos para divulgacao de seus projetos e eventos educativos. Nos
turnos da manha e da tarde, contam com aproximadamente 663
alunos matriculados nos anos iniciais e anos finais e, 59 discentes na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Nesse universo de alunos, a escola
tem trés (03) alunas surdas que estudam em anos diferenciados.

A professora de Lingua Portuguesa, a quem chamaremos de
Erica®, relata, ao ser questionada em relacio a presenca de um
professor referéncia (termo utilizado na politica interna da instituicao
de ensino) para a turma de 52 ano:

Atuo somente com a disciplina de Lingua Portuguesa,
porém nao é exigido uma formacdo em Letras portugués
para atuar no 52 ano, mas como tenho essa formacao,
como também a professora de educacao fisica e a de
Artes, a direcdo especificou nossa lotacdo baseado em
nossas formacoes académicas. Os demais professores
sao formados em Pedagogia (cada uma atua com uma
disciplina) tem essa especificidade. A légica seria adotar
um professor referéncia para cada turma como especifica
aRede. Essa é uma politica interna da escola e nesse aspecto
flexibiliza as disciplinas. Considero de grande valia essa
lotacao principalmente para os alunos, pois, oportuniza
um professor com a formacao especifica para atuar na sua
propria area. A prioridade sdo os alunos.

40 Uso de pseuddnimos para resguardar o anonimato do sujeito da pesquisa.
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Portanto, na instituicdo de ensino, a interacdo professor-aluno
surdo, e a mediacdo com o outro (ouvintes), é de suma importancia
para que ocorra de forma positiva a aprendizagem humana. Erica,
além do curso de Magistério, tem formacao em Licenciatura no curso
de Letras/Lingua Portuguesa, realizada na Pontificia Universidade
Catoélica (PUC) Minas. Na escola, a lotacdo dos docentes baseia-se na sua
formacao académica especifica. Dessa forma, ndo se tem um professor
de referéncia para as turmas e, principalmente para o 52 ano.

Na escola, encontramos uma aluna surda (oralizada) no 52 ano
dos anos iniciais com 12 anos de idade, a quem chamaremos de Joana
(pseuddnimo para o sujeito da pesquisa). Filha de pais ouvintes. Aos
9 meses, recebe o diagnéstico da surdez como sequela da catapora. A
mae dela, a quem chamaremos pelo nome de Eronildes*, relata que
o processo de alfabetizacao de Joana teve a duracdo de quatro anos
em uma Escola Especializada para atendimento as pessoas surdas
e deficientes auditivos. Neste espaco, a oferta era desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental completo, além disso, oferecia
servicos de fonoaudiologia, psicologia, pedagogia e assisténcia social
para os alunos que necessitavam desse atendimento.

Ainda de acordo com a mae de Joana, o periodo de alfabetizacdo
nesta escola acontecia no 12 e 22 ano do Ensino Fundamental, com
duracao 2 anos cada uma destas etapas. Dona Eronildes considera que
a escola:

Era uma escola que respeitava a crianca como um todo.
Introduzia de forma conjunta a Libras e o Portugués e
todos os profissionais eram formados em Libras. Pena
que fechou. Tinha a parte visual também que agora com a
internet se tornou um fator crucial para o entendimento
de uma crianca Surda. A crianca que tinha a possibilidade
em falar era cobrado a fala para nao se acomodar na Libras.

41 Uso de pseudonimos para resguardar o anonimato do sujeito
da pesquisa.
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Eronildes relata ainda que o processo de oralizacao de Joana
iniciou-se cedo e, objetivando a alfabetizacdo, ela fez o curso de
introducao da Libras juntamente com os exercicios de oralizacao,
criando um método doméstico para trabalhar com a filha. Apés o
fechamento do Instituto Santa Inés (ISI) da escola de Joana, a familia
decidiu matriculd-la em uma escola regular comum.

Na sala de aula comum, a distincdo entre Joana e os demais
alunos da classe, no inicio, foi imperceptivel. E possivel observar um
distanciamento entre os alunos ouvintes em relacdo a aluna surda. A
intérprete de Libras posiciona-se de frente para a aluna, mas sempre
assentada; e sua interpretacdo consiste no conteido da explanacdo
da professora, bem como no atendimento a algum tipo de davida por
parte da aluna.

As demais situacoes em sala de aula, que envolvem as relacoes
entre os colegas de turma e a professora como por exemplo, ndo ha
interpretacdo. Assim, para a Joana é como se o universo da sala de aula
selimitasse ao contetido da explanacao da professora. Nessas situacoes,
a aluna nao se vira aos colegas para buscar ajuda na compreensao dos
fatos, pois no decorrer das observacoes existe um distanciamento
entre ela e os estudantes ouvintes. Faz-se esta analise a partir das
observacoes, confirmada pelo relato dado em entrevista pela intérprete
de Libras, a quem chamaremos de Alessandra.

Percebe-se, durante as observacdes de campo, que Erica
e Alessandra (professora e intérprete da Joana) interagem
insuficientemente durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além disso,
verifica-se que o contato entre Erica e Joana é quase inexistente, de
modo geral, ficando todo repasse dos contelidos a cargo da intérprete.

Nesse sentido, percebe-se a importancia do intérprete na
mediacao da comunicacao entre surdos e ouvintes. Assim, destacamos
que em 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida
em todo territério nacional a partir da Lei Federal n. 10.436. Esta
conquista permite a oficializacdo de uma lingua a qual pode ser
transmitida aos sujeitos que dela precisam ou que possam querer usa-
la (DIAS, 2019).
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Em 2005, é promulgado o Decreto n? 5.626, que visa garantir,
dentre outros, a educacdo Bilingue (BRASIL, 2010b), a presenca do
tradutor/intérprete em sala de aula, a regulamentacdo da lei do
ensino de Libras no Brasil por meio da inclusao de disciplina curricular
obrigatéria em cursos de formacao de professores.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para
o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2005).

O dispositivo legal estabelece que a inclusao dessa disciplina
devera iniciar nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia,
Pedagogia e Letras ampliando-se, de acordo com prazos previstos para
outras licenciaturas (DIAS, 2019).

Deacordocom as observacoes, constata-se que cadasujeitorealiza
seu trabalho sem haver uma comunicacdo e troca de experiéncias
necessarias para um ensino inclusivo numa sala comum onde possui
uma aluna surda.

Neste sentido, destacamos que as politicas educacionais para
surdos, afirmam que comunicacdo é um fator primordial e a Libras é
a lingua materna dos surdos nesse processo de interagao. No inicio,
os intérpretes atuavam informalmente, mas, com a Lei 12.319, de 01
de setembro de 2010, regulamentou-se a profissao e a formacao desse
profissional na sociedade, este dispositivo surgiu devido a necessidade
da Comunidade surda“*? de se comunicar com os ouvintes dentro e fora
de sala de aula. Assim, cada pessoa envolvida no processo educacional
deve reconhecer suas funcoes e realiza-las, porém, o que percebemos é
a predominancia do trabalho individual, pouco colaborativa.

42 As comunidades surdas, como espacos de partilha linguistica e cultural presentes
em milhares de cidades do mundo, reinem Surdos e ouvintes — em geral, usuarios das
linguas de sinais — com expectativas, histdrias, olhares e/ou costumes comuns (EIJI,
2020).
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As aulas observadas foram, em sua maioria, expositivas na
escola. Inicialmente, a professora utiliza o quadro para passar o
resumo do assunto que sera tratado com os alunos, apés isso, os alunos
copiam as informacoes. Em seguida, professora solicita-se a resolucao
de exercicios, producées textuais sobre a tematica estudada e a leitura
de textos. Diante dessa pratica, a aluna surda responde as atividades,
mas pouco interage com a professora.

Portanto, apesar de ter recursos na instituicao, as metodologias
predominantes durante as aulas de Lingua Portuguesa sao voltadas
para os alunos ouvintes com o uso exclusivamente do livro didatico.

Percebemos que a professora de Lingua Portuguesa utiliza,
predominantemente, da exposicdo oral dos contetidos, baseando-se
no fonocentrismo, que significa privilégio da fala em detrimento da
escrita, deixando de considerar as especificidades linguisticas da aluna
com surdez.

CONSIDERACOES FINAIS

As observacoes constataram a falta de um Trabalho
Colaborativo na escola campo entre a professora da sala comum de
Lingua Portuguesa, professora de AEE, a intérprete de Libras, dentro
da instituicdo de ensino.

Assim, quando ha a existéncia da colaboracao entre os docentes,
possibilita a interacdo e o enriquecimento em diversas acdes como:
pensar, agir, no fazer e principalmente na solucao dos problemas
em prol de algo comum, pois ambos profissionais estdo engajados na
tomada de decisao para alcance do objetivo. Além disso, proporciona a
autonomia e odesenvolvimento de competéncias entre os participantes
que atuam em um processo de colaboracao.

Dessa forma, na escola campo, percebe-se que ha um processo
individualizado na elaboracdo de metodologias e estratégias utilizadas
pelos sujeitos que compdem a Educacao Especial na perspectiva
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inclusiva. A elaboracao e execucdo de um Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), coletivamente, talvez possa ser um caminho
para o exercicio de um Trabalho Colaborativo. Assim, esse Plano deve
ser individual baseando-se nas especificidades de cada educando.

Neste sentido, o PDI deve atender as especificidades educacionais
dos alunos e favorecer a criacdo de praticas inclusivas. Além de
contribuir no acompanhamento educacional do aluno quanto a sua
evolucao (DIAS, 2019).

Outro ponto marcante dentro da sala de aula, diz respeito
a presenca do intérprete, que se configura como um dos atores
importantes dentro do cotidiano escolar, sendo este um dos elementos
para a criacao das relacoes entre alunos surdos e alunos ouvintes,
professores e demais membros da comunidade escolar.

As observacoes evidenciaram um distanciamento entre
docente e discente (surda), o que pode ser gerado pela falta ou pouca
comunicacdo. Sendo assim, a comunicacdo entre estes sujeitos é
possibilitada pela presenca do intérprete em sala de aula, o que parece
gerar uma falsa inclusao, com esse formato, a presenca do intérprete
pode nao ser o bastante para fazer com que o aluno com surdez se sinta
incluido e ndo é a Gnica condicdo para o desenvolvimento desse aluno.

Percebeu-se que o processo de alfabetizacao de Joana ocorreu em
um Instituto que se fundamentava no contexto da Libras, da oralizacao
e do uso do Portugués com acompanhamento fonoaudiolégico
especializado em audiologia (profissional que atua na recuperacao
dos distarbios auditivos). Apés o fechamento do Instituto Santa Inés,
a familia faz a opcdo em matricular Joana em uma escola regular
comum.

Contudo, apesar de se ter recursos didaticos na escola, as
metodologias predominantes durante as aulas de Lingua Portuguesa
sdo direcionadas para os alunos ouvintes, com o uso predominante do
livro didatico.
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O ENSINO DE LIBRAS PARA CRIANCAS SURDAS:
UMA ANALISE DAS PRATICAS METODOLOGICAS
DESENVOLVIDAS POR PROFESSORES SURDO E
OUVINTE NAS INSTITUICOES CAS-PI E APAE-PI

Francisca Lidiane de Sousa Lima*?

Sanatiana Gomes Alencar*

INTRODUGCAO

Nossa pesquisa comecou a ser delineada, a partir das experiéncias
e leituras sobre o ensino de Libras para criancas surdas, durante a
disciplina de aquisi¢ao da linguagem, no curso de Licenciatura em
Letras Libras da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Ap6s estudos
realizados e vivéncias pedagégicas, percebemos um avanco do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em grande parte das escolas,
desde o reconhecimento da Lei de Libras (n2. 10.436 de 24 de abril de
2002) e do Decreto (5.626 de 22 de dezembro de 2005).

Nesse sentido, o presente capitulo tem como proposta apresentar
algumas das praticas metodolégicas de ensino de Libras para criancas
surdas, desenvolvidas por um professor surdo e um professor ouvinte, a
partir de uma analise dos casos nas instituicoes: Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS) e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ambas
localizadas na cidade de Teresina, no Estado do Piaui.

43 Possui Formacao em Histéria (UFPI), Pedagogia (UNINTER) e Graduanda em Letras
Libras (UFPI). Especializacdo em Libras e Mestrado em Histéria (UFPI). Professora de
Libras no Centro de Linguas do Estado do Piaui (CCL/SEDUCPI e UEMA).

4 Possui Formacdo no curso Normal Superior (FSA), Licenciatura em Matematica
(IFPI) e Letras Libras (UFPI). Especializacdo em Docéncia Superior e Libras (UESPI) e em
Linguistica da Libras (IESM). Professora de Libras (UEMA).
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A problematica da pesquisa foi construida em torno dos
seguintes questionamentos: Quais as metodologias utilizadas pelos
professores surdos e ouvintes no processo de ensino de Libras para
criancas com surdez nas instituicoes CAS-PI e APAE-PI? Como acontece
o desenvolvimento educacional da crianca surda, a partir da interacao
na sala de aula com professores surdos e ouvintes?

A partir dessas problematizacoes, definimos, como abordagem
principal do estudo em questdo, analisar algumas das praticas
metodolégicas de ensino desenvolvidas por um professor surdo e um
professor ouvinte, no processo de aprendizagem das criancas com
surdez, nestes espacos.

Para alcancar os resultados propostos pela pesquisa, utilizamos
como procedimentos metodolégicos, dentro de uma abordagem
qualitativa, um questionario, com questoes subjetivas, que abordavam
as seguintes tematicas: Quais as metodologias apresentam melhores
resultados? Como ocorre a aquisicao da lingua de sinais pela crianca
surda? Que recursos didaticos mais favorecem o aprendizado da Libras
pela crianca surda? Dentre outras. Além disso, observamos aulas de
dois professores, sendo um surdo e outro ouvinte, nas instituicées
participantes. Como suporte teérico, utilizamos os seguintes
pesquisadores: Libaneo (1994), Quadros (1997), Gesser (2009) e Lacerda
e Santos (2014), os quais contribuiram de forma significativa para o
embasamento e sustentacdo do nosso estudo, dentre outros.

Entretanto, o interesse pelo estudo, envolvendo o ensino da
Libras para criangas surdas, a partir das praticas metodolégicas do
professor surdo e do professor ouvinte nas instituicoes CAS-PI e APAE-
PI, surgiu das experiéncias das autoras deste capitulo em instituicoes
de ensino de Libras que atendem criangas com surdez, o que despertou
a curiosidade em compreender como ocorre a aprendizagem da
crianca surda, e a sua interacao com professores surdos e ouvintes na
tentativa de realizar uma analise das diversas metodologias de ensino
desenvolvidas por estes, no cotidiano da sala de aula, como espaco de
pesquisa.
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REVISAO DA LITERATURA

Para o aprofundamento tedrico desta pesquisa, é importante
trazer estudos ja realizados sobre o processo de ensino e aprendizagem
em sala de aula, bem como o estudo da lingua materna* dos surdos,
e o papel dos professores surdos e ouvintes, considerando o uso de
metodologias inovadoras e direcionadas para as especificidades
apresentadas por eles, para o desenvolvimento educacional das
criancas com surdez.

O processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, de
acordo com Libaneo (1994), fazem parte de um mesmo processo, no
qual o professor é responsavel pelo planejamento, direcionamento
e o controle do processo de ensino, tendo como objetivo estimular e
suscitar o interesse do aluno pela aprendizagem de um determinado
conhecimento. Desse modo, consideramos pertinente realizar uma
analise sobre os conceitos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Libaneo (1994), em seus estudos sobre o ensino,
este considera que:

0 ensino é o meio mais importante pelo qual o aluno
progride intelectualmente. Para que aconteca o ensino,
o aluno tem que ser estimulado e assim assimilar o
conhecimento exposto e transforma-lo num saber capaz
de leva-lo ao desenvolvimento intelectual para sua vida
social e futuramente profissional (LIBANEO, 1994, p. 37).

Nesse sentido, podemos perceber que o ensino precisa de
métodos que estimulem o aluno, que os desafiem a realizar situacoes
de aprendizagens sugeridas pelo professor. Isso sendo realizado,
o aluno terd condicoes de assimilar, compreender os conteidos

4 Lingua materna é a lingua brasileira de sinais, uma modalidade visual espacial,
consideradaall (primeiralingua) para os surdos, sendo a Lingua Portuguesa, modalidade
oral-auditiva, é a L2 (segunda lingua) (ALMEIDA, 2014).
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propostos e ampliar seus conhecimentos, assim, possibilitard o seu
desenvolvimento intelectual e cognitivo.

Dentro desse contexto, este mesmo autor nos apresenta, ainda,
trés funcoes inseparaveis do processo didatico na forma de como
ensinar:

a primeira funcao seria a de escolher e organizar os
contetidos para que a sua transmissdo possa ter vinculo
com a realidade do aluno, tornando-o ativo e consciente
dos conhecimentos e experiéncias que aquele individuo
tras para a escola; Segunda funcao é de ajudar os alunos
a reconhecerem suas potencialidades e possibilidades de
aprender e orientar suas duvidas, indicando meios para que
possam chegar a determinados conhecimentos de forma
independente e por tGltima a funcdo de dirigir e controlar
atividade docente para os objetivos da aprendizagem. Isso
quer dizer que o ensino esta relativamente ligado a vida
social do individuo, sendo o ensino um mediador entre o
individuo e a sociedade (LIBANEO, 1994, p. 40).

A partir dessas fungoes do ensino, percebemos, didaticamente,
a importancia da necessidade de trazer a tona as vivéncias do aluno,
bem como o reconhecimento das suas potencialidades durante o
processo de aquisi¢cao do conhecimento e a importancia da interacao
social entre professor e aluno.

No que concerne a aprendizagem, o aluno se direciona para
o processo de aquisicio do conhecimento, habilidades, valores e
atitudes, a partir do ato de ensinar. Assim, Libaneo (1994) ressalta que,
em relacao a aprendizagem, existem dois tipos fundamentais: a casual
e a organizada. A seguir, apresentamos suas caracteristicas:

A aprendizagem casual a maioria das vezes é espontanea,
surge naturalmente com a intencdo entre pensar e o
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ambiente onde vivem, através da convivéncia social,
observacoes de objetos e acontecimentos, relagoes com os
meios de comunicacao, leituras, conversas, que acumula
experiéncia, recebendo conhecimentos, formando atitudes
de comunicagao e interacao. A aprendizagem organizada
a sua funcdo é aprender determinados conhecimentos,
habilidades, normas de convivéncia social (LIBANEO, 1994,
p.- 42).

Complementando a citacao acima, defendemos que o ensino
esta intrinsecamente ligado a aprendizagem e podemos concluir que
a relacdo entre ensino e aprendizagem nao é mecénica e que nao
acontece pela simples transmissao do que o professor ensina para um
aluno que aprende, ja que deve ser levado em consideracao todas as
experiéncias e vivéncias no processo de formacao humana.

Em sintese, o ensino tem como objetivos a estimulacdo, o
incentivo e a direcdo para que ocorra o processo de aprendizagem
por parte do aluno, para que este possa cumprir a tarefa principal do
aprender, no que dizrespeito a difusao e ao dominio dos conhecimentos
sistematizados deixados para a humanidade.

Para o processo de aquisicao da linguagem pela crianca surda
existe uma sistematica para o desenvolvimento da sua prépria lingua.
Assim, para conceituar Libras enquanto lingua, recorremos a Quadros
e Karnopp (2004), que trabalham com conceitos de linguistica e
conceituam a lingua de sinais, respaldadas em 1960 por Stokoe, o
qual reconheceu a lingua de sinais sendo uma lingua natural por ter
estruturas gramaticais proprias, assim como as linguas orais.

Sobre aquisicao da linguagem, Quadros e Karnopp (2004)
enfatizam sobre a importancia da aquisicao da linguagem pela crianca
surda. Sobre isso, vejamos o que pontuaram:

A lingua de sinais surge com a necessidade da pessoa
surda se comunicar, esta é natural por surgir espontaneo
da pessoa com surdez. Sua distincdo a lingua oral é
realizada porque esta é usado o som como percepcao e a
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lingua de sinais é visual-espacial. Esta tem sua prépria
expressividade e que também consegue ser passado
conceitos abstratos, emocional ou racional (QUADROS e
KARNOPP, 2004, p. 30).

Entretanto, observamos que esse processo é fundamental para
que a crianca surda tenha uma interacdo no seu ambiente social, onde
possa se comunicar de maneira que facilite sua compreensao, passando
a ser um sujeito, no qual a comunicacao acontece de forma adequada
em sua propria lingua.

Podemos ressaltar ainda que no inicio de vida da crianca seu
pensamento e linguagem nao tem ligagdo um ao outro, ou seja, ela nao
age por intelectualidade, mas por reacodes e instintos e isso faz com que
a mae crie uma linguagem doméstica entre ambas. Se uma crianga
nasce surda, de pais ouvintes e se houve um estimulo por parte da sua
familia terd, a principio, uma forma melhor de se comunicar, caso
contrario, encontrara algumas dificuldades, como interacao social no
seu proprio ambiente de convivéncia.

Sobre o processo de aquisicao das linguas de sinais pela crianca
surda, Quadros (1997) aponta quatro estagios fundamentais, a saber:

O primeiro estagio é o pré-linguistico inicio do balbucio
em bebés surdos e ouvintes no mesmo periodo em
desenvolvimento. Eles verificaram que o balbucio é um
fenémeno que ocorre em todos os bebés. O segundo estagio
inicia por volta dos 12 meses da crianca surda e percorre
um periodo por volta dos dois anos. O terceiro estagio das
primeiras combinacoes surgem as primeiras combinacoes
de sinais por volta dos dois anos das criancas surdas e o
altimo estagio de multiplas combinac¢des em torno dos dois
anos e meio os trés anos, as criangas surdas apresentam a
chamada explosao de vocabulario (QUADROS, 1997, p. 70).
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Notoriamente é necessario que a crianca surda passe por esses
estagios, uma vez que necessita se apropriar da linguagem, pois, essa
se torna relevante para o processo de socializacao e interacao, isso
também ajuda no seu desenvolvimento educacional, quanto as suas
habilidades intelectuais, valorizando aspectos peculiares que envolve
a sua realidade.

Desse modo, o ensino da lingua de sinais por um professor surdo
perpassa a metodologia aplicada no ensino, pois a sua identidade, a sua
trajetoéria historica com lutas, conquistas e a sua representatividade de
ser surdo estara sendo evidenciada em sala de aula. Sobre isso, Gesser
(2009) destaca que os professores surdos devem ter aprofundamento
tedrico da propria lingua, como também, ter metodologia especifica
voltada para o ensino da sua lingua materna.

Assim, ao se comprometer com a qualidade do ensino na
capacitacdo do professor surdo, a tendéncia é a valorizacdo da sua
lingua, a partir dai, é que passam a existir possibilidades de novos
métodos de aprender e adquirir a lingua materna para com seus pares.
Para Gesser (2009), a interacao entre professor surdo e o aluno com
surdez criam ressignificacées da identidade, principalmente, para
aqueles que estdo aprendendo a lingua tardiamente.

Entretanto, o professor ouvinte, ao se capacitar em Libras, passa
a ter compreensao sobre a efetiva inclusao de alunos surdos em uma
turma de ensino regular, devendo levar em conta que as experiéncias
visuais dos alunos surdos nao sao as mesmas que as dos ouvintes, uma
vez que os alunos surdos privilegiam mais o canal visual e os demais
nao surdos, o oral - auditivo.

Nesse contexto, é importante o desenvolvimento de metodologias
de ensino que possam favorecer a pratica docente deste profissional, a
fim de que facilite o acesso dos alunos surdos aos contetidos propostos
em sala de aula, sendo necessario e importante que o professor ouvinte
seja parceiro do intérprete de Libras nesse processo e, assim, ambos
desenvolvam um trabalho colaborativo. Para Lacerda e Santos (2014,
p. 185),
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A sala de aula deve ser um lugar que permita que o aluno
estabeleca relacoes com aquilo que é vivido fora dela,
e deste modo interessa contextualizar socialmente os
conteidos a serem trabalhados, apoiando-os quando
possivel em filmes legendados e materiais didaticos, de
modo a tornar a aprendizagem mais significativa.

Portanto, a partir de alguns estudos (LIBANEO, 1994; QUADROS,
1997; GESSER, 2009), acreditamos ser de grande relevancia o uso
efetivo das metodologias de ensino que contemplem todos os publicos,
entre suas varias facetas, de forma a facilitar uma aprendizagem mais
significativa e dindmica para os alunos surdos e para todos. O aluno
surdo deve evidenciar a utilizacao de todo o seu potencial visual para
a completa realizacdao do processo de aprendizagem, na aquisicao da
Libras como sua lingua materna.

METODOLOGIA

Combaseemumaabordagem qualitativa, paraoaprofundamento
do nosso estudo, dividimos a pesquisa em dois momentos: primeiro,
fizemos a observacao da pratica docente em sala de aula e, no segundo,
foi aplicado um questionario com 6 (seis) perguntas com questoes
subjetivas aos professores surdo do CAS -PI e ouvinte da APAE-PI, de
acordo com os objetivos propostos pela pesquisa. Os questionamentos
foram: como vocé faz para seu aluno surdo aprender Libras? Que
metodologia sao utilizadas? Quais metodologias apresentam melhores
resultados? Como ocorre a aquisicao da lingua de sinais pela crianca
surda? Que recursos didaticos mais favorecem o aprendizado da Libras
pela crianca surda? Como ocorre a interacdo (comunicacao) entre
professor e aluno surdo durante o processo de ensino?

Como ja dito anteriormente, os sujeitos participantes deste

estudo foram 2 (dois) professores, um surdo, com formacdo em
Licenciatura em Letras Libras pela Universidade Federal do Piaui (UFPI)
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e trabalha com criancas surdas ha 4 anos no CAS-PI, e o outro, um
professor ouvinte, que tem formacao em Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), com especializacdo em
Libras e trabalha com criancas surdas ha pelo menos 3 anos na APAE-
PI, no municipio de Teresina.

O momento da observacao realizada em sala ocorreu nos turnos
manha e tarde, no periodo de setembro a outubro de 2018, ocorrendo
a partir da disponibilidade dos professores em especial, do turno da
tarde, no qual nos dirigimos as instituicoes CAS-PI, que visa atender
criancas surdas para aquisi¢ao da sua lingua materna e oferecer cursos
para os familiares, comunidade e profissionais da educacao e, depois, a
APAE-PI, que funciona como Escola em tempo Integral do 12 ao 52 ano
do Ensino Fundamental tendo as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) para a oferta do atendimento especializado para as criancas
e adolescentes surdos, para a complementacao da investigacao dos
dados para a pesquisa.

Assim, foram observadas cinco aulas de cada professor nas
referidas instituicées, no qual buscamos encontrar pontos em
concordancia com a tematica deste estudo, sendo realizados registros
escritos das aulas por estas pesquisadoras, para, posteriormente,
serem analisadas e comparadas ao questionario aplicado.

Ap6és o término das observacoes das aulas, iniciamos a aplicacao
do questionario com o professor surdo e o professor ouvinte, de
cada instituicdo participante. As perguntas foram elaboradas em
consonancia com as observacoes percebidas pelas pesquisadoras sobre
as metodologias desenvolvidas neste espaco pelos sujeitos da pesquisa.
No sentido de preservar a identidade dos sujeitos desse estudo,
passamos a considerar o professor surdo pela sigla (PS), da instituicao
CAS-P], e o professor ouvinte (PO), da instituicao APAE-PI.

Assim, a entrevista com o professor surdo (PS) obteve as seguintes

respostas:

1) Deve ocorrer a interagdo com os alunos surdos através
da lingua de sinais, com questionamentos e respostas;
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2) Utilizando principalmente a Libras e material didatico
em Libras;

3) Mostrando a importancia do uso da lingua de sinais, no
qual esta deve ocorrer naturalmente;

4) Leitura em lingua de sinais e uso de material didatico
que seja em Libras;

5) E tentar sempre utilizar somente a lingua materna
deles (surdos), mas sendo o portugués também utilizado
(PROFESSOR SURDO).

De acordo com Correia (2008), a lingua de sinais é primordial no
ensino e colabora para a interacao entre professor e aluno surdo. Por
meio desta relacao de trocas entre ambos, ocorre o desenvolvimento
e aprendizagem da lingua materna, e, assim, colaborarad para a
sua interacdo com os demais sujeitos surdos. Sobre os recursos
metodolégicos utilizados, foi possivel verificar a compreensao do aluno
surdo no ensino por meio de materiais didaticos visuais, favorecendo a
aquisicao de conhecimento sobre o mundo earealidade a qual pertence.

Outro aspecto perceptivel durante a entrevista do PS diz respeito
as suas respostas, em sua maioria, serem simples e curtas, muitas
vezes sem contextualizacao e sem relacdo com suas praticas de ensino
em sala de aula. Isto mostrou inseguranca e nao aprofundamento nas
teorias da aprendizagem da sua lingua materna, que é essencial para a
pessoa surda em sua pratica educacional.

Os mesmos questionamentos realizados para o PS, também
foram aplicados ao PO, no qual obtivemos as seguintes respostas:

1) As aulas sao desenvolvidas com recursos visuais,
utilizandoapraticadadatilologiaesinais, contextualizando
os sinais com a vida diaria (realidade dos alunos);
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2) A utilizacdo da pratica dos sinais no contexto diario,
arquivos de gravuras com desenhos, sinal e datilologia,
videos dos contetdos;

3) Atividades praticas;

4) Ocorrendo a aprendizagem de forma espontidnea e
natural;

5) Os jogos ludicos e videos dos contetidos também sao
abordados; 6) e a interacdo ocorre de forma natural e
positiva (PROFESSOR OUVINTE).

As respostas do professor ouvinte foram bem focadas, no sentido
de estar atento a importancia das metodologias de ensino para o
processo de aprendizagem das criancas surdas. Observamos ainda que
este profissional reconhece os beneficios e a importancia da aquisicao
da Libras como lingua materna para as crian¢as com surdez.

Em continuidade, no decorrer das observacoes em sala de aula,
iniciamos as analises das praticas do professor surdo (PS) e do professor
ouvinte (PO), que vao de encontro com as respostas do questionario
aplicado, principalmente, no que tange as metodologias de ensino.

Na observacdo da aula do professor surdo (PS), ocorreram varias
interacoes entre professor e a crianca surda, durante o processo de
ensino e aprendizagem, no qual o foco era a lingua materna (Libras)
e a escrita da Lingua Portuguesa, com palavras soltas, associando
o conteido com a realidade das criancas surdas envolvidas, foi
evidenciado ainda o uso de dinamicas, atividades ludicas, situacoes
de aprendizagem que trabalham a percepcao visual e a coordenacao
motora das criancas e a realizacao de orientacao individual para as
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Janaobservacdodaauladoprofessorouvinte (PO), esterelacionou
a teoria com a pratica, utilizando materiais concretos, de forma a
assimilar a realidade da crianca surda com o conteddo trabalhado,
realizando feedbacks dos conteidos expostos em aulas anteriores,
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a fim de promover uma maior assimilacdo e estimulacao da escrita
da Lingua Portuguesa, a partir de gravuras com desenhos, sinais,
datilologia e videos dos conteuidos, para posteriormente, apresentarem
em Libras e socializarem os trabalhos desenvolvidos, para que ocorra a
interacao e a aprendizagem das criangas ndo s6 da sua turma, mas com
os demais alunos.

Desse modo, as nossas analises partem da comparacido entre
0 questionario (teoria) e a observacdo (pratica), no qual foi possivel
perceber que em relacao ao ensino da crianca surda, quanto a aquisicao
dalinguagem, o professor surdo (PS) estimula mais a aprendizagem da
Libras e pouco a escrita da Lingua Portuguesa, diferente do professor
ouvinte (PO), que estimula ao mesmo tempo a escrita da Lingua
Portuguesa e a Libras.

Com relacao as metodologias de ensino, verificamos que o
professor surdo (PS), utilizou um material didatico em Libras, sem
aprofunda-lo e sem conexdao com a Lingua Portuguesa, enquanto o
professor ouvinte (PO), faz uso de materiais didaticos diversos, como
arquivos de gravuras, desenhos, datilologia e videos dos contetdos,
todos contemplando a abordagem do ensino bilingue.

A partir das respostas, percebemos que a lingua de sinais é
primordialnoensinoenainteracdoentre professorsurdoealunosurdo,
uma vez que os dois sujeitos dominam a sua prépria lingua materna,
no caso, a Libras, facilitando o processo de aprendizagem por meio do
encontro com pares. Importante ressaltar que nas metodologias de
ensino utilizadas pelos professores surdo e ouvinte, em suas atividades
praticas, estes sempre priorizaram a lingua materna das criancas
surdas, ou seja, a Libras. Desse modo, ocorre uma valorizacdao do campo
visual, e, consequentemente, beneficios no processo de aprendizagem
pelas criancas surdas.

Portanto, ao analisar algumas das praticas metodolégicas
de ensino desenvolvidas por um professor surdo e um professor
ouvinte, no processo de aprendizagem das criangas com surdez,
nas instituicoes CAS-PI e APAE-PI, foi possivel perceber a partir dos
resultados um avanco em relacao ao ensino de Libras, e as intervencoes
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realizadas para o ensino da Lingua Portuguesa (modalidade escrita). O
aprendizado dessa segunda lingua se torna necessario, ja que segundo
a Lei n2 10.436/02 (BRASIL, 2002), em seu paragrafo unico “a Libras
nao podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A realidade da educagdo de criancas surdas ainda é algo que vem
sendodiscutido e que precisaseraprofundado. Einegavel aimportancia
da utilizacdo das metodologias de ensino com intencionalidade, que
estas contemplem as especificidades e o perfil do estudante surdo
envolvido e que beneficiem a aprendizagem destes estudantes, sendo
o professor, surdo e/ou ouvinte, responsavel por incentivar e mediar a
construcao do conhecimento através da lingua de sinais.

A partir dos objetivos propostos neste estudo, foi possivel
afirmar que as praticas metodolégicas do ensino de Libras aplicadas
pelo professor surdo para criancas surdas sao fundamentais para a
aquisicao e interacao da lingua materna desses sujeitos.

Assim, concluimos que, nas instituicoes pesquisadas, existe
a necessidade de um melhor planejamento das aulas, por parte
do professor surdo, uma vez que as atuais praticas estdo trazendo

alguns prejuizos para as criancas surdas, quanto a compreensio e
desenvolvimento das linguas, ou seja, Libras e o Portugués.

No entanto, na relacao metodolégica, quanto ao uso de recursos,
percebemos que o planejamento favoreceu mais o professor ouvinte,
do que o professor surdo, uma vez que, o professor ouvinte passou a
utilizar praticas metodolégicas que colaboraram com o ensino da
Libras e do Portugués, favorecendo a aquisicao da lingua materna e
da segunda lingua, esta ultima, em sua modalidade escrita, conforme
orientado pela Lei da Libras.

Portanto, os professores precisam perceber e enfrentar com
entusiasmo os desafios propostos pela inclusao, respeitando as
diferencas dos estudantes, valorizando suas potencialidades e
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explorandosuashabilidades. Assituacoesdeaprendizagem desenhadas
para este publico com surdez precisam de intencionalidades,
conhecimentos acerca da lingua e da cultura do povo surdo, deve partir
dos profissionais envolvidos com o ensino, a selecao de diferentes
metodologias que proporcionem ao aluno com surdez autonomia para
realiza-la e, assim, promover um ensino mais assertivo, com uma
aprendizagem mais préoxima da sua realidade.
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O USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO DA
CRIANCA SURDA E/OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA NA
APADA EM TERESINA-PI

Maria de Lourdes Ribeiro Soares Skeff*¢
Rejane da Silva Souza®

Rosane Ferreira Macédo*®

INTRODUCAO

Acreditamos que o desenvolvimento humano perpassa,
indiscutivelmente, pelo seu processo de apropriacao de experiéncias
relacionadas a sua cultura, com énfase no uso da linguagem, da
comunicacao e da interacao. Neste sentido, as tecnologias tém tido
elevada proporcao na influéncia do desenvolvimento cognitivo
e social das pessoas, em todos os campos, mas principalmente
no enfrentamento das dificuldades encontradas no processo de
desenvolvimento cognitivo das criancas, gerando acdes efetivas no
ensino inclusivo nas instituicoes de ensino (BORGES, 2009). Mas para
queissoaconteca, o professor precisa conhecer o aluno considerando as
suas necessidades, dificuldades ou limitacoes para poder fazer uso de
conhecimentos e de instrumentos que favorecam as praticas de ensino
eaaprendizagem. EmsetratandodasTecnologias Assistivas (doravante
TAs), para este mesmo autor, “dentre essas estratégias, estdo o uso das
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Tecnologias Assistivas, que se refere a toda pesquisa, fabricacao, uso de
equipamentos, recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as
habilidades funcionais das pessoas com deficiéncias” (BORGES, 2009,
p. 3).

Diante da necessidade do enfrentamento das barreiras que
dificultam a inclusdo da pessoa com surdez, a utilizacao dos recursos
humanos e materiais e, em especial, o uso das TAs, podem potencializar
o ensino, promovendo a inclusdo através de estimulos visuais, que
possam favorecer a aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva
ou surdez durante o processo de ensino.

Com o intuito de promover uma reflexao sobre a Educacao
Inclusiva, é importante verificar os avancos, necessidades e
expectativas do professor sobre o ensino inclusivo e o uso das novas
tecnologias que buscam dar assisténcia para educacao de alunos
com surdez, bem como a melhoria da comunicacao e autonomia na
aprendizagem desses alunos.

O interesse sobre essa tematica surgiu devido a vivéncia das
pesquisadoras com alunos surdos e uma delas atuar na instituicao e
possuir experiéncias significativas com este publico. Diante dessas
experiéncias, é possivel constatar que o uso das tecnologias sempre
atraiu e auxiliou no processo educacional de criancas com surdez e/
ou deficiéncia auditiva. O seu uso favorece uma aprendizagem mais
significativa, proporcionando a adogao de novas metodologias para a
educacao desse publico mencionado. Logo, o presente capitulo fez uma
inferéncia baseado na realidade da Associacao de Pais e Amigos do
Deficiente Auditivo (APADA), no municipio de Teresina-PI, no que diz
respeito a adocao por parte dos docentes sobre o uso da TAs no ensino
aos estudantes com surdez e/ou deficiéncia auditiva da Educacao
Infantil.

A utilizacdo das TAs no contexto escolar tem surtido um efeito
positivo quando o professor conhece as possibilidades deste uso para
minimizar os problemas que surgem durante o processo de ensino,
principalmente no que diz respeito as alternativas para uma maior
eficiéncia no que se refere a comunicacdo, desenvolvimento, leitura,
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escrita, mobilidade, artes e brincadeiras (BORGES, 2009). Partindo
desse pressuposto, o presente estudo, teve a seguinte problematica:
como as TAs estao sendo utilizadas pelos docentes no processo de ensino
na APADA? E, mediante seu uso, quais sao as que mais apresentam
resultados significativos na aprendizagem destes estudantes?

A partir dessas problematicas, tragamos como objetivo principal,
analisar como as tecnologias assistivas sao utilizadas no processo
educacional destes estudantes atendidos na APADA e como objetivos
especificos: identificar o perfil dos professores da APADA, analisar
as tecnologias assistivas utilizadas pela instituicdo e verificar como
ocorre a construcao pelos docentes dos materiais adaptados em Libras.
Como suporte tedrico, nos pautamos nas contribuicoes de autores de
referéncia na area como: Sassaki (1997), Bersch (2017); Borges (2009),
Quadros (2017), Sa (2011), Oliveira (2007), dentre outros. Assim, para
realizacdo desta pesquisa, utilizamos do método indutivo, com apoio
da pesquisa de campo com observacgoes nao participantes na escola e
da bibliografica, como instrumento, a entrevista semiestruturada.

REVISAO DE LITERATURA

A Educacao Inclusiva considera a diversidade das pessoas e o seu
direito a igualdade social. Nesse sentido, buscou-se nivelar direitos e
oportunidades de estudar, de ser, de conviver e, também, aprender
a “inventar e inovar”. Sobre a formacao ou preparacdao dos alunos
com necessidades especiais e sua participacao na sociedade, Sassaki
(1997) afirma que a inclusdo é “um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com
deficiéncia e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade” (SASSAKI, 1997, p. 41).

Nessa perspectiva, é importante trazer inicialmente o conceito
de Tecnologia Assistiva (TA), conforme a formulacao proposta pelo
Comité de Ajudas Técnicas (TAC) da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica:
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Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacao de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social (GALVAO FILHO, 2011, p. 2, apud CAT, 2007).

Dessemodo, destacamos que as TAs podem ser consideradas como
recursos e servicos e sua utilizacao pode ser traduzida em criatividade,
para resolucao de problemas funcionais de pessoas com deficiéncia.
Complementando, Bersch (2017, p. 31) explicita que “os recursos de
acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena participacao
dos alunos com deficiéncia sao Tecnologias Assistivas”. Desse modo,
sao consideradas Tecnologias Assistivas estes recursos que fazem
parte dos desafios do cotidiano da educacao e que contribuem para
a aprendizagem, visando romper barreiras e dificuldades dentro do
processo de ensino. Em sintese, apresentamos a seguir, estes recursos
de acordo com Bersch (2017):

Materiais pedagbgicos adaptados as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, como alfabeto
movel, canetas, lapis e tesouras especiais;

Textos com caracteres ampliados em Braille;
Textos apoiados com simbolos graficos;

Recursos para o acesso alternativo ao computador, como
leitores de tela, software de varredura automatica,
teclados e mouses virtuais, mouses e teclados alternativos,
acionadores, érteses para digitacdo, ponteiras;

Mobilidrio especial (com alternativas de adequacao
postural);
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Recursos de mobilidade;

Recursos que favorecem a higiene pessoal, a alimentacao e
tudo que diz respeito ao autocuidado;

Edificacoes acessiveis (BERSCH, 2007, p. 31-37).

Nesse sentido, sdao exemplos de TAs, aqueles aparatos mais
simples como 6culos de grau, até os computadores sofisticados, como
de controle de ambiente em que a pessoa pode controlar remotamente,
acoes corriqueiras como: acender uma lampada, fechar uma porta etc.
Esses exemplos incluem também brinquedos adaptados, sistemas de
assentos, dispositivos de comunicacao aumentativa e outras diversas
solucdes comercialmente disponiveis ou adaptadas para o piblico com
surdez e/ou deficiéncia auditiva (doravante DA).

A deficiéncia auditiva é a “perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2004,
p. 1). Logo, as pessoas que apresentam nivel de deficiéncia leve sdo
consideradas pessoas com deficiéncia auditiva, enquanto as que
apresentam graus moderado, severo e profundo sao considerados
surdos (BRASIL, 1999).

A terminologia a respeito da pessoa surda ainda causa
estranhamento, sendo necessarias inferéncias acerca de como é
considerado o sujeito surdo ou sujeito com deficiéncia auditiva. Sobre
este aspecto, nos pautamos em Bisol e Valentin (2011):

Uma compreensao da surdez baseada em uma perspectiva
histérica e cultural enfatiza diferentes modos de vivenciar
as diferencas de audicdo. Os surdos, ou Surdos com letra
maiudscula, como proposto por alguns autores, sdo pessoas
que nao se consideram deficientes, utilizam uma lingua de
sinais, valorizam sua historia, arte e literatura e propéem
uma pedagogia prépria para a educacao das criangas
surdas. Os deficientes auditivos seriam as pessoas que nao
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se identificam com a cultura e a comunidade surda (BISOL
e VALENTIN, 2011, p. 1).

Na sala de aula, uma pessoa surda é percebida por se comunicar
pela lingua de sinais e, muitas vezes, é auxiliada por um intérprete
de Libras. Ja a que apresenta DA, nem sempre é notada, neste dltimo
caso, a sua identificacao pode ser evidenciada, caso faca uso de prétese
auditiva. Vale ressaltar que é necessario atentar-se para os alunos
com DA nos graus em que nao se caracteriza a surdez, mas que requer
atendimento especializado adequado. Sobre isso, apresentamos, a
seguir, exemplo de TAs desenvolvidas para atender pessoas surdas ou
com DA.

Figura 1: Imagem de uma proétese auditiva

Fonte: Thinkstock (2018)

A figura 1 trata-se de uma proétese auditiva. Este aparelho,
quando adquirido, auxilia de forma significativa na vida do surdo,
nao apenas no ambiente familiar, mas principalmente no ambiente
escolar. No entanto, as TAs nao se constituem somente de produtos,
mas também de servigos, cuja funcao se estende a educacio para a
autonomia, buscando servicos, recursos e estratégias, que possibilitam
que a pessoa com deficiéncia possa falar, mover, interagir, escrever e
aprender.
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Com o avanco das tecnologias computacionais, novos recursos
de entretenimento e oportunidades de acesso para todos os tipos de
deficiéncia estdo aumentando, sobre isso, vejamos a afirmacao a seguir:

Ha sistemas operacionais para tecnologias méveis (tablet,
celulares), que os tornam “acessiveis” com assistentes de
voz, pelo toque na tela (touch), para acesso de alunos com
deficiéncia. Essas sdo as vantagens e recursos tecnolégicos,
que ja estao embutidos nos préprios sistemas operacionais
desses aparelhos. Relaciona-se com o custo, pois ndo é
necessario comprar softwares adicionais e, além disso, se
ganha com processos de instalagao (SENAI, 2014, p. 75).

De acordo com Pietzak (2019, p. 114), a gama de recursos
tecnolégicos é muito variada, este publico nao fica mais restrito “a
recursos como o TDD, que é a sigla em inglés para Telephone Device
for Deaf (aparelho de telefone para surdos) e campainhas luminosas”.
Notamos também que o uso do computador, da internet e do celular
permitiram mais alternativas de comunicacdo. Para este mesmo
autor, sdo muitos os aplicativos disponiveis para a acessibilidade
na comunicacdo das comunidades surdas e ouvintes, sobre eles,
apresentamos exemplos:

HandTalk: temos o personagem virtual/intérprete
chamado Hugo, ele apresenta uma barra de fungdes com
o histérico de palavras e frases que foram acessadas
recentemente. Rybena: funciona de forma compativel
com os principais navegadores, seja para computadores
ou dispositivos moéveis. Completamente nacional, é capaz
de traduzir textos do portugués para Libras e de converter
o portugués escrito para voz. O VLibras: lancado pelo
Ministério do Planejamento, de uso gratuito, & uma/um
suite/ conjunto de paginas da internet de ferramentas
utilizadas na traducdo automatica do Portugués para
a Lingua Brasileira de Sinais. E possivel utilizar essas
ferramentas tanto no computador Desktop quanto em
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smartphones e tablets. Viavel Brasil: é um sistema pago,
que permite a comunicacdo em video entre surdos e
deficientes de fala. O equipamento VPAD podera ser usado
para comunicacao entre surdo e surdo, ou surdo e ouvinte.
Contém viva voz, funciona com WiFi e bateria, podera ser
levado para qualquer lugar (PIETZAK, 2019, p. 116).

Observamos que, para o sujeito com DA, o aparelho auditivo e as
demais tecnologias, tornam-se pecas importantes na sua compreensao
e auxiliam na sua interacdo, partindo do pressuposto que podem
favorecer seu processo de comunicacao.

Para aqueles que possuem identidade surda, a utilizacdo
de diferentes estratégias deve ser realizada, a exemplo, a Libras.
Reafirmando isso, vejamos o apontamento de Quadros (2017):

A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, é visuoespacial,
representando por si s6 as possibilidades que traduzem
as experiéncias surdas, ou seja, as experiéncias visuais. Os
surdos veem a lingua que o outro produz por meio do olhar,
das mios, das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua
vista no outro (QUADROS, 2017, p. 34).

Na escola, a valorizacao da Libras para os surdos é essencial,
para possibilitar a sua permanéncia com igualdade de condicGes para
se desenvolver. Através da utilizacao da lingua, o estudante surdo pode
ter mais compreensao dos contetidos e construir suas interpretacoes
por meio da lingua materna.

Nesse sentido, destacamos a Lein210.436,de 24 de abrilde 2002,
em seu artigo 12, que a reconhece como meio legal de comunicacao e
expressao. Este dispositivo foi regulamentado pelo Decreto n25.626 de
22 de dezembro de 2005, que apresenta a¢oes como: definicao da pessoa
surda, insercdo de Libras como disciplina curricular obrigatéria, nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério em
nivel médio e superior e nos cursos de Fonoaudiologia, das instituicoes
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de ensino publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
A formacao do instrutor e professor de Libras; medidas de difusao e
uso de Libras e Lingua Portuguesa como forma de dar ao surdo acesso
a educacao; formacao de tradutor/intérprete de Libras/Portugués; a
garantia dos direitos dos surdos a educacao e a satide; papel do poder
publico no apoio a difusdo da Libras; o controle do orcamento ptblico e
o controle do uso e difusdao das medidas legisladas (BRASIL, 2005, s.p).

Com a implementacdo e divulgacdo da lei de Libras, a lingua
ganhou maior visibilidade e a procura por cursos de formacao de Libras
tem tido crescimento expressivo, mesmo diante dessas conquistas,
diversos problemas ocorreram para que houvesse uma efetivacao da
Libras e o seu uso na educacao de surdos, considerando o proposto pela
educacao inclusiva. Destacamos ainda a Lei n? 13.146 de 6 de julho
de 2015, a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
que legaliza e amplia beneficios e direitos dos deficientes, inclusive os
surdos, trazendo em seu texto questoes relacionadas a acessibilidade e
a inclusao em educacao, satide, trabalho, entre outros (BRASIL, 2015).

Na educacao de sujeitos surdos, em uma escola inclusiva, em se
tratando da oferta de um ensino que contemple a singularidade deste
individuo, alguns questionamentos sao evidenciados por Sa (2011),
quando o autor reporta-se ao papel dos educadores na Educacao dos
Surdos:

é preciso que os docentes conscientizem-se da necessidade
de trabalhar com essa educagdo especifica, que valoriza
diferentes saberes na producdo do conhecimento e que
considereouniversosingulardosgrupos de surdos para que
os avancos na escolarizacao destes sejam contemplados
(SA, 2011, p. 208).

Essa valorizacdo dos diferentes, sejam eles surdos ou com outro
tipo de deficiéncia, pressupoe conhecimento e interacao dos docentes,
que muitas vezes nao conhecem a realidade do aluno surdo e suas
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especificidades, sejam elas por falta de orientacdo ou mesmo auséncia
de informacoes a respeito da educacgao de surdos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em questdo é de natureza qualitativa, do tipo
descritiva, como complemento, utilizou-se 0 método indutivo com o
proposito de melhor expor o objeto de estudo aqui apresentado. Sobre
a natureza da pesquisa, Oliveira (2007, p. 37) afirma que a abordagem
qualitativa remete ao “processo de reflexdo e analise da realidade
através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensio
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo
sua estruturacao”. Nesse contexto, o objeto de estudo precisa ser
observado, a fim de que o pesquisador obtenha maior quantidade de
informacGes para responder seus questionamentos acerca da tematica
estudada e alcancar os objetivos tracados para a pesquisa.

Sobre o tipo, descritiva, esta delimita os aspectos de uma
determinada populacdo ou fenémeno e tem como principal
caracteristica a utilizacao de padrdes na coleta de dados, como a
utilizacao de entrevistas semiestruturadas.

A pesquisa foi realizada na APADA, localizada no municipio de
Teresina (PI). Uma instituicdo que funciona como uma associacao sem
fins lucrativos, que possui a modalidade de Educacado Infantil e que
atende alunos com deficiéncias multiplas, DA e/ou com surdez. Este
publico é acompanhado por uma equipe multidisciplinar e oferece
o atendimento educacional especializado (AEE). Tal atendimento
ocorre no contraturno duas vezes por semana. A instituicao oferece,
ao publico atendido, fonoaudiélogo, psicélogo, terapeuta ocupacional
e fisioterapeuta, estes profissionais sao disponibilizados através de
convénio com o Sistema Unico de Satde (SUS). Vale destacar que esses
atendimentos sao previamente agendados aos alunos que apresentam
necessidade. Os docentes e os intérpretes de Libras que atuam nesta
instituicao sdo da rede Estadual de ensino, os quais sdo cedidos a escola
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através de convénio com a Secretaria de Educacado do Estado (SEDUC)
de Teresina-PI. O critério de escolha da instituicao participante se deu
mediante a existéncia de criancas com DA e/ou surdez regulamente
matriculadas e pela inquietacao de entender como as TAs sdo utilizadas
no processo de escolarizacao dos alunos neste espaco.

A instituicao pesquisada conta com o universo de 9 (nove)
professores que atuam com alunos surdos e/ou com DA, a maioria
do sexo feminino, no momento da realizacdo desse estudo, destes, 3
(trés) estavam afastados por motivos de licencas e férias. Dos 6 (seis),
apenas 2 (duas) aceitaram participar da pesquisa. Os sujeitos deste
estudo sdo do sexo feminino, possuem idade entre 40 a 58 anos e
nivel superior completo com especializacdo. Como critério de selecao
para participacao no estudo, selecionamos aqueles que: a) possuem
formacao na area de Libras; b) atuam com aluno DA e/ou surdo no
momento da realizacao da pesquisa e c) possuem mais de 2 anos de
experiéncia com a educacao inclusiva.

A coleta de dados partiu-se inicialmente da observacao nao
participante da rotina escolar destes alunos surdos e/ou com DA e
dos docentes participantes da instituicio em momentos distintos. Em
seguida, foi realizada a pesquisa de campo, tendo como instrumento
para a coleta de dados, a entrevista semiestruturada, contendo cinco
(05) questdes abertas e fechadas, as quais foram aplicadas aos dois
professores. Retratando alguns questionamentos como: a utilizacao de
recursos tecnolégicos em sala de aula e como sdo utilizados os jogos
adaptados em Libras.

Durante as entrevistas, os dados foram sendo registrados por
escrito no relatério de campo organizado pelas autoras desta pesquisa,
a duracdo foi em média uma hora para cada participante, sendo que as
observacoes para verificar a utilizacao das TAs e dos jogos adaptados
aconteceram durante as aulas ministradas pelas professoras,
seguindo os horarios ja estabelecidos. As observacoes realizadas por
estas pesquisadoras em sala de aula foram de dois dias. O espaco que
verificamos foram duas turmas de alfabetizacdo, neste local, a faixa
etaria era de 6 a 10 anos, do sexo feminino e masculino. Destes, 3
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(trés) sao implantados e 1(um) faz uso de aparelho de amplificacao.
Na outra turma de alfabetizacdo, a faixa etaria era de 8 a 10 anos, de
ambos os sexos, sendo alunos surdos usudarios de aparelhos auditivos.
Ressaltamos que a faixa etaria destes alunos é diversificada devido ao
atraso escolar.

Este tipo de instrumento “valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a
investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

A aplicacdo da entrevista teve o propésito de verificar como
estes sujeitos fazem uso das TAs em sua pratica e como eles percebem
os avancgos no desenvolvimento educacional das criancas por ela
atendidas.

Os docentes participantes deram seu aceite através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Neste, foram informados
que sua identidade seria preservada e que a qualquer momento da
pesquisa poderiam desistir de participar, caso sentissem algum
desconforto. Assim, os identificaremos com pseuddénimos no decorrer
do texto.

ANALISES E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

As analises dos dados foram realizadas com base nos achados
registrados na entrevista, que contou com a participacao de duas
professoras. Com base neste instrumento, apresentamos os sujeitos
participantes, vejamos o quadro 1:
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Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Sujeitos (as) Girassol Jasmim
Masculino
Feminino X X

Entre 35 e 45 anos

Entre 45 a 55 anos X

Entre 56 a 60 X

2 a3 anos X

3a4anos

5a10 anos

11 a 20 anos X

Ensino Médio
(Magistério)

Licenciatura X X

Bacharel

Especialista X X

Curso de formacao
na area de Libras

Mestrado

Fonte: Dados da pesquisa

Observando o quadro 1, é possivel identificarmos o perfil dos
sujeitos participantes desta pesquisa, considerando aspectos sobre
sexo, formacao, titulacdo, faixa etaria e tempo de experiéncia. Em
sintese, ambas s3o do sexo feminino, possuem uma faixa etaria entre
45 e 60 anos, as duas apresentam mais de dois anos de experiéncia
e formacao especifica na area. Desse modo, percebe-se que sdo
profissionais que possuem condic¢des para contribuir com esse estudo.
Os conteudos expostos na entrevista pautaram-se em aspectos
relevantes relacionados ao objeto de estudo desta pesquisa e com uma
abordagem que buscou o alcance dos objetivos delineados.

Os recursos utilizados no processo de ensino de estudantes
com surdez deve, inicialmente, levar em consideracao os aspectos
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peculiares da sua lingua. Assim, muitos sdo os recursos disponiveis
como computador, data show, notebook. Estes contribuem de forma
significativa para o processo de ensino dos professores e para a
aprendizagem do aluno surdo e/ou DA, os jogos educativos, recursos
para acesso alternativo ao computador (leitores de tela, softwares de
varredura automatica, teclados e mouses virtuais), DVD com assuntos
diversos em Libras e confeccao de apostilas para o letramento em
Libras, que auxiliam no processo de ensino dos textos.

Nesse sentido, é importante conhecé-los, para que seja possivel
tracar propostas com intencionalidade para uma pratica assertiva.
Durante as observacoes em sala de aula, foi possivel perceber que
os alunos apreciavam quando o professor utilizava algum recurso
tecnolégico, como exemplo, a televisdo com a legenda em Libras, ou
o uso do computador. Sobre este assunto, perguntamos aos sujeitos
participantes, vejamos o que disseram:

Os alunos gostam muito desse tipo de atividade, porque
eles entendem melhor e se expressam com mais facilidade,
tendo autonomia para responder as atividades propostas.
Percebia que era o0 momento em que eles tinham muito
interesse nas atividades propostas e assim, era perceptivel
a satisfacao deles em desenvolvé-las (GIRASSOL).

Com relacdo a esses aspectos, tinhamos um pouco de
dificuldade, devido ndo serem ouvintes e s6 no olhar eles
perdiam o foco. Quando tinha videos em Libras, alguns
demonstravam interesse, mas outros, que tinha menos
conhecimento na Libras, ndo tinham atencdo e comecavam
a dispersasse e atrapalhar aqueles que estavam focados,
atribuimos isso, a turma ser muito mista e ter faixa etaria
diferentes (JASMIN).

Nesta instituicdo, os equipamentos tecnolégicos sdao adquiridos
através de doacoes provindas do governo federal e de recursos proprios.
Registra-se ainda que o espaco recebe-doacoes de pessoas que visitam a
instituicdo e sao sensibilizadas a contribuir.
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Em se tratando da producado e adaptacao dos recursos para
melhor favorecer o ensino, com o intuito de atender as especificidades
dos alunos, apresentamos exemplos destes materiais utilizados pelas
professoras:

Figura 1: jogos de formacdo de palavras Figura 2: Jogos de formacéo de palavras

"

~ -

Fonte: propria das autoras Fonte: propria das autoras

As figuras 1 e 2 sdo atividades adaptadas em Libras. Sobre
estas atividades, percebemos que a utilizacao de diferentes recursos
didaticos de acordo com os participantes contribui para aprendizagem
do aluno.

Nas atividades que envolviam os jogos com adaptacdes em
Libras, percebemos que os alunos demonstraram mais interesse, pois
conseguiam entender os comandos e executar com sucesso 0 jogo.
Nesses jogos, a atencao ocorria principalmente na adaptag¢ao com os
sinais, pois o item estava em sua lingua natural. Sobre isso, Quadros e
Stumpf (2009) dizem que:

Autilizacdodalinguade Sinaisdeverasertotalnaeducacio
pré-escolar, na medida em que se esta adquirindo a lingua
materna e o conhecimento de si proprio e do mundo. A
imersao linguistica nesta primeira fase é fundamental
(QUADROS e STUMPF, 2009, p. 443).

Diante da afirmacdo acima e com base nas observacoes em sala
de aula, percebemos que a lingua é um forte e importante recurso no
processo de aprendizagem destes estudantes surdos. Quando o sujeito
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é imerso, as condicoes de se desenvolver sao maiores. Por isso, todos
0s que atuam nesse processo precisam conhecé-las e compreender
as suas particularidades e assim, promover condicoes de ensino com
qualidade. Sobre os jogos mencionados anteriormente, apresentamos
um exemplo:-

Figura 3 - Atividade de jogos com adaptacdo em Libras.

Fonte: Propria das autoras

A figura 3 trata de uma crian¢a implantada fazendo uso de uma
atividade por meio de um jogo, denominado Formacao de Palavras.
Entdo, verificamos que nao somente as tecnologias sao eficazes,
mas outras atividades e diferentes usos de estratégias de ensino
podem beneficiar o estudante lhe serem dadas condicdes para uma
aprendizagem com qualidade. No caso dos jogos, percebemos que sao
bem aceitos pelos alunos, por serem atrativos e adaptados, reafirmando
isso, vejamos os depoimentos das professoras:

A atividade adaptada em Libras chama a atencdo do
aluno surdo e dos alunos com deficiéncia auditiva, pois
conseguem compreender rapidamente e realizam de
forma prazerosa e criativa, conseguindo executar sozinhas
(GIRASSOL).
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Comrelacaoaosjogos, naturalmente a atencdodascriangas
sdo alcancadas, no caso da crianga surda nao é diferente,
eles também se adaptam bem, gostam principalmente
porque esta na lingua deles, é o que eles vao entender com
mais facilidade e vao diferenciar umas palavrinhas com
mais facilidade (JASMIN).

Percebemos que as professoras acima reconhecem a importancia
do uso da lingua e das adaptagdes que sao necessarias para melhorar o
ensino, os esforcos sao necessarios por parte destes profissionais, por
isso, todos precisam colaborar e criar estratégias para que este aluno
possa se desenvolver. Complementando, Lacerda et al. (2013) aborda
a questao da formacao do professor para atuar com aluno surdo que
"nao basta apenas dominar a lingua se nao existir uma metodologia
adequada para apoiar o que se estd explanando, o que incide na
necessidade de formacao de futuros professores que saibam elaborar
boas aulas” (p. 191). Nesse sentido, a utilizacdo de metodologias
adequadas aos alunos surdos e com DA sdo necessarias, por isso, se faz
importante que o professor viabilize condicoes para o desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa. Contudo, para que isso seja
possivel, a formacao continuada e estudos sobre a educacao e cultura
dos alunos surdos e DA sdao importantes.

Na figura a seguir, apresentamos uma estudante com DA,
manuseando uma atividade adaptada em Libras, contextualizando
o texto de festa junina, com reconhecimento da palavra, desenho e
escrita em portugués.
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Figura 4 - Atividade com adaptacdo em Libras

Fonte: Prépria das autoras

E possivel observar na figura 4 que a contextualizacdo do texto
através de gravuras e exposicao do sinal pode despertar mais interesse
e facilitar aresolucao das atividades. Sobre este aspecto, Quadros (2011)
afirma que, ao selecionar uma atividade, “é indicado que as figuras
apresentadas nos jogos e as histérias sejam sinalizadas, além disso,
devem realizar comentarios sobre conceitos e produzir sentencas e
os fatos na lingua de sinais e ndo simplesmente denominar figuras
e objetos” (p. 93). Corroboramos com a autora, quando a atividade
é adaptada em Libras, deve ser contextualizada para que o aluno
possa compreender os sinais e os sentidos e nao apenas adquirir um
vocabulario solto. Para uma aprendizagem eficaz, é importante que
se estabeleca a relacdo entre o desenho e o sinal e assim, compreenda
como realizar sua escrita em portugués, destacamos que a escrita de
sinais é introduzida para que o aluno possa relacionar com Libras.

Percebemos, durante as observacoes, que as atividades realizadas
pelos alunos envolvidos neste estudo, quando eram adaptadas, apés a
orientacao das docentes, era perceptivel a compreensao por parte deles.
Outro ponto a destacar se trata do desenvolvimento deles na proposta
apresentada e um comportamento mais autdnomo diante delas. Sobre
isso, apresentamos um dos momentos em que essa parceria entre
professor-aluno foi evidenciada.
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Figura 5- Atividade orientada com adaptacao em Libras

Fonte: Préopria das autoras

Com base na figura 5, observa-se que a professora disponibiliza
um atendimento individual junto ao aluno, possibilitando uma
explicacdo mais clara e acessivel para a uma execucao assertiva. Sobre
esta orientacao, vejamos o depoimento da professora:

Aorealizar a atividade adaptada em Libras com orientacao,
o aluno consegue executar de forma mais consciente e com
mais independéncia a atividade, pois, quando compreende
os direcionamentos propostos pela professora, a realizacao
acontece” (GIRASSOL).

Quandoa gente trabalha essetipodeatividade, procuramos
sempre buscar objetos do convivio dele, pois se ele conhece
o objeto, ele ja vai vivenciando aquilo e a partir daquele
momento, ele vai agregar a palavra ao sinal e a imagem.
Como a turma é pequena, da para acompanhar de um a
um facilitando assim o melhor entendimento de cada”
(JASMIN).

Vale destacar que, por unanimidade, as duas professoras

informaram que, quando eles sdo colocados em contato com os recursos

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas 175



176

sem a utilizacdo da Libras, demonstram desinteresse pela atividade.
Sobre este aspecto, pontuam ainda que o envolvimento nao acontece e,
assim, sua aprendizagem fica comprometida. Por isso, as professoras
destacam que o uso de materiais e tecnologias sao essenciais para uma
inclusao mais efetiva.

Emsintese,asTAs funcionam comoumaimportante ferramenta
que proporciona interacao entre professor e aluno, pois através da
Libras, a comunicacdo se torna mais significativa. Reafirmando isso,
vejamos o que nos informaram a professora Girassol:

2

A utilizacdo da Libras é essencial para compreensdo e
realizacdo das atividades em sala de aula, seja ela com
recursos tecnolégicos e/ou didaticos, quando utilizamos
os jogos adaptados, o interesse é bastante expressivo”
(GIRASSOL).

Sobre o uso da Libras no processo de aprendizagem destes alunos,
também foi relatado pelas participantes que a introducao da Libras na
saladeaulamelhorouacomunicacaoeinteracaodosalunose favoreceu
a resolucdo das atividades, ja que a compreensao e autonomia destes
ficaram evidenciadas. Sobre isso, as professoras afirmaram que:

Com a Libras o aluno se expressa mais e conseguem
expor suas duvidas e assim consegue estabelecer uma
comunicacdo e interacao com os colegas, tendo éxito nas
atividades propostas” (GIRASSOL).

A utilizacdo da Libras foi de extrema relevancia, porque é a
partir da vivéncia, da conversa, da troca de aprendizagens
entre eles é que eles vao conseguir prevalecer e fixar o
aprendizado da lingua, porque ndo adianta estas criancas
que precisam da Libras, que precisam aprender Libras, falar
em outra lingua, nos gestos ou vivéncia oral, elas precisam
aprender a lingua delas. Quando se introduz a lingua em
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sala, isso é evidenciado pelos visitantes da escola quando
veem os alunos se comunicando em Libras” (JASMIN).

Diante dos depoimentos acima, o uso da lingua é primordial
nesse processo e traz grandes beneficios, desse modo, a Libras precisa
circular livremente no espaco escolar (LACERDA, 2013). Corroborando
com a autora, Santos (2013) diz que o uso desta lingua visual ira
contribuir de forma significativa com o desenvolvimento do aluno
surdo e que seu acesso é um direito linguistico.

Sobreosrecursosdidaticos, os materiais utilizadossaoproduzidos
e adaptados de acordo com o planejamento dos professores, sobre este
processo, vejamos o relato da professora Jasmim:

Quanto ao material, na minha realidade, eram escassos
por ser uma escola filantrépica, tinhamos de nos desdobrar
para fazer os materiais, como procurar tampinhas, papelao,
recorte e colagem e montavamos da melhor forma possivel.
Mas mesmo com materiais escassos, quando chegavamos
com material novo ou diferenciado chamava a atencao, e
com isso realizavam as atividades com maestria” (JASMIN).

Quanto a fala da professora Jasmim, percebe-se que existem o
empenho e uma preocupagao com o desenvolvimento dos alunos,
contudo, as dificuldades para a aquisicao destes recursos sao limitadas
e, na maioria das vezes, parte delas a iniciativa de desenvolver os
recursos. Sobre este assunto, Quadros (2006) pontua que existem
varios recursos que podem ser utilizados nesse processo, para isso, o
professor precisa ser criativo e intencional, as praticas do cotidiano
favorecem as novas ideias, afinal muitos destes recursos precisam
ser confeccionados, levando em consideracdo o perfil atendido e a
realidade do espaco envolvido.

Entdo, apesar dos materiais para elaboracao dos jogos e outros
recursos serem poucos, observamos queasprofessorassedoambastante
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e procuram, da melhor forma possivel, realizar atividades adaptadas
em Libras, utilizando os recursos que tem acesso e conseguem produzir
materiais que auxiliam no desenvolvimento das aulas.

A instituicao proporciona aos professores, que iniciam ou
que estao ha bastante tempo no local, curso de Libras durante os
sabados, para que possam conhecer e ter mais fluéncia nessa lingua.
Destacamos que o curso esta aberto aos Familiares e a comunidade em
geral, sendo que para os professores e alunos o curso é gratuito, mas,
para a comunidade em geral, existe a cobranca de uma taxa.

Em sintese, a utilizacdo da Libras colabora para a aquisicdo
e contribui para uma compreensao por parte dos alunos sobre as
tematicas estudadas, favorecendo maior relacionamento entre os
seus familiares e os alunos surdos e/ou com DA, pois, através dos
cursos oferecidos viabiliza maior comunicacao entre estes integrantes
com intuito de melhorar a aprendizagem e uma vivéncia mais
contextualizada.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A realizacao deste estudo foi de grande relevancia, pois
permitiu ampliar os conhecimentos ja existentes acerca da Libras e
dos recursos didaticos e tecnolégicos disponiveis para dar suporte ao
processo de ensino e aprendizagem desta populacdo. Nesse sentido,
e com base nas informacoes coletadas, apresentamos as TAs como
suporte imprescindivel nesse processo, pois com a sua utilizacdo com
intencionalidade sera possivel minimizar as barreiras apresentadas
no cotidiano destes alunos.

O uso da Libras é cada vez mais necessario na escolarizacao do
“povo surdo”*° e com o acesso a essa lingua o seu desenvolvimento sera
mais significativo. Reconhecemos que este publico atendido necessita

49 Entende-se por povo surdo: grupo de sujeitos que usam a mes-
ma lingua, que tem costumes, historia, tradigdes comuns e interesses
semelhantes (STROBEL, 2013, p. 37).
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que suas diferencas sejam respeitadas, assim, como seus direitos
linguisticos assegurados. Todos os esforcos devem ser realizados para
que ele possa integrar-se juntos com os demais sujeitos da instituicao,
as suas potencialidades devem ser evidenciadas e suas dificuldades
trabalhadas. Além disso, o trabalho colaborativo precisa existir e
ser fortalecido a cada dia, a fim de que o desenvolvimento do aluno
aconteca e o sucesso escolar seja uma consequéncia de boas praticas
pedagogicas.

Durantea pesquisaobservamosqueasTAseaLibrassaoutilizadas
no processo educacional dos estudantes atendidos pela APADA,
sendo o uso da Libras possibilitado e, como resultado, possibilitando
a compreensao e a participacao desses alunos no processo de ensino.
Em meio as dificuldades para construcao e elaboracdo de materiais
adaptados, foi possivel observar que os professores sao comprometidos
e realizam dentro das suas possibilidades, diversas adaptacdes nos
materiais didaticos e utilizam os recursos tecnolégicos disponiveis no
espaco durante em sua pratica.

Assim, esperamos que este capitulo estimule novas pesquisas e
com novas discussoes, que despertem nos leitores o desejo de conhecer
este publico, sua lingua, cultura e identidade. Afinal, estamos falando
de uma populacao (minoria linguistica) que usa uma lingua visual, que
é reconhecida, nacionalmente, como a segunda lingua do Brasil.
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OFICINA DE LIBRAS NAS REDES SOCIAIS EM TEMPOS DE
PANDEMIA DA COVID-19 NA CIDADE DE TERESINA-PI

Larissa Rayane Eulalio de Aratijo®°
Rejane da Silva Sousa™

Rosane Ferreira Macédo®

INTRODUCAO

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) de forma
timida é implantado em poucas escolas e em centros educacionais
que possuem alunos com surdez. Contudo, percebe-se que a busca
dos profissionais pela qualificacdo na lingua tem sido expressiva. A
Libras tem sido evidenciada em diferentes contextos e, com isso, as
pessoas tém despertado para a busca pelo aprendizado. Os cursos para
a formacao na lingua tem sido alvo de muitas pessoas interessadas em
se comunicar utilizando-a na comunicacao com surdos. Nesse sentido,
percebe-se que as instituicoes credenciadas tém aproveitado este
momento promissor para ofertar a formacao.

Para isso, as estratégias de ensino adotadas pelos profissionais
para o publico interessado neste aprendizado devem contemplar
situacOes de aprendizagem compativeis com as peculiaridades da
lingua e estimular os participantes quanto ao uso de forma adequada
na comunicacdo. Além disso, estas formacoes precisam orientar e
estimular os aprendizes para uma convivéncia importante com o povo
surdo, com vistas ao uso correto da lingua e a forma de emprega-la na
comunicacao.

0 Especialista em Libras com Docéncia do Ensino Superior, pedagoga, professora do
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - Senac (Teresina-PI), faculdade Uniasselvi
e da Seduc - Ma (Timon- MA).

5t Especialista em Libras e AEE, pedagoga, professora Seduc - PI (Teresina-PI).

52 Mestranda em Educacao Inclusiva - UEMA, Especialista em Libras, pedagoga, professora
Seduc - PI (Teresina-PI) e Seduc- MA (Caxias - MA).
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O professor deve propor atividades diferenciadas para o ensino
desta lingua de modalidade visual-espacial e, assim, promover uma
aprendizagem significativa para os aprendizes. Considerando o
cenario atual da pandemia da Covid-19, os professores precisam
elaborar situacoes de aprendizagem assertivas, adequando-as ao novo
formato imposto pelo distanciamento social, acdo necessaria para o
enfrentamento deste virus. Nesse sentido, a realizacdo de oficinas em
Libras com foco no aprendizado se apresenta como uma estratégia
positiva, bem como a adocao de atividades praticas que estimularam
a participacdo ativa dos aprendizes. Com esse formato, foi possivel
aproxima-los de um contexto mais real e assim, manté-los estimulados
durante a realizacao das oficinas.

A escolha por este objeto surgiu devido as condicoes que foram
impostas para o enfrentamento do virus e, assim, as orientagoes para o
distanciamento social ficaram bastante evidenciadas. Com isso, houve
a suspensao de cursos presenciais. Diante disso, surgiram algumas
inquietacdes como: quais as estratégias que podem ser utilizados
para o ensino de Libras em tempos de pandemia da Covid-19? Quais
sao as possiveis dificuldades encontradas no ambiente virtual para
realizar o ensino de Libras? Quais as ferramentas tecnolégicas podem
ser utilizadas para viabilizar melhores condicoes de trabalho para o
professor surdo?

Sobreocontextopandémico,asorientacoesparaodistanciamento
social foram se intensificando, isso se deve ao pronunciamento
realizado pela Organizacao Mundial de Satide (OMS) em 11 de margo
de 2020. Posterior a isso, o contato fisico do professor — aluno precisou
ser interrompido. Assim, surge a necessidade de reorganizacao das
praticas de ensino dos profissionais da educacao. Diante deste cenario,
as ofertas de atividades educacionais remotas foram se ampliando e,
assim, oficinas de Libras foram sendo pensadas e realizadas.

Vale destacar que nao é nosso intuito descrevermos de forma
detalhada as caracteristicas deste virus, organizamos alguns registros
importantes a respeito, com propésito de situar o leitor. No Brasil,
este virus (Covid-19 - SARS-CoV-2) chegou no dia 26 de fevereiro de
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2020, a partir de entao, os sistemas educacionais tiveram que adotar
uma nova modalidade de ensino “remoto” e, diante desta realidade,
promover a adaptacdo do ensino, que antes acontecia presencialmente,
agora ocorre remotamente. Este procedimento foi necessario para o
cumprimento as orientacoes dos érgaos competentes. Para registro, no
Brasil, esta medida foi orientada pelo Ministério da Educacao (MEC),
por meio da Portaria n® 345 de 19 de marco de 2020, que autorizava
a substituicao das aulas presenciais pela mediacao por meios digitais.

Nessa perspectiva, o presente capitulo buscou apresentar as
novas estratégias que foram adotadas pelas instituicoes de ensino,
especificamente, o CAS e abordar o uso por parte dela e dos professores
surdos ministrantes destas acdes e, ainda, verificar as diferentes
tecnologias utilizadas. E importante destacar que todas as acdes
que estao sendo readaptadas por conta do cenario apresentado pela
pandemia devem manter o mesmo padrao de qualidade oferecido na
modalidade presencial. A sua oferta remota deve propor estratégias
eficientes a fim de proporcionar a efetiva aprendizagem da lingua,
disponibilizando as condi¢oes necessarias para um ensino interativo e
com uma aprendizagem significativa.-

Desse modo, as instituicoes de ensino tiveram que se adequar
e reinventar suas praticas, com isso, perceberam que as redes sociais
poderiam contribuir para o ensino e disseminacao da Libras e, assim,
possibilitar a interacdo com todos os envolvidos nesse processo. A
seguir, apresentaremos aspectos importantes dessa lingua e sua
constituicao/formacao.

PARAMETROS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A Libras é de modalidade visual-espacial utilizada pela
comunidade surda, reafirmando isso, Quadros (2019) complementa:

A Libras é uma lingua visual-espacial. Exibe-se em uma
modalidade que utiliza o corpo, as maos, os espacos e
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a visdo para ser produzida e percebida. As palavras, as
sentencas e os sentidos da Libras sao produzidos por meio
das maos, do corpo e da face dentro de um espaco a frente
do sinalizante, numa composicao de unidades menores
combinadas para formar os sentidos, percebidos pela visao
(QUADROS, 2019, p. 25).

Essalinguaseorganizaapartir de parametros especificos que sdo:
configuracoes de maos, ponto de articulacdo, movimento, orientacao
da palma da mao e expressdoes ndao manuais, que se formam para
constituir os niveis linguisticos, assim, para uma compreensao sobre
as suas sentencas, nao basta apenas conhecer a estrutura gramatical
dalingua.

Neste contexto, para realizacio de um sinal, é preciso
compreender que existem aspectos morfolégicos envolvidos, isto é, os
parametros que se combinam para formar um signo linguistico. Além
da morfologia, que é a estrutura interna dos sinais, bem como as regras
que determinam sua formacao, a lingua apresenta sintaxe, semantica
e a pragmatica, que se constituem como um “sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos” (BRASIL, 2002). Sobre este assunto,
abordaremos a seguir sobre estes parametros e suas caracteristicas.

As configuracoes de maos sao as diversas formas que as maos
assumem para a realizacdo de um sinal podendo utilizar ainda o
recurso da datilologia®. Na realizacdao de um sinal, o sinalizador
utiliza a mao dominante que podera ser a mao direita ou esquerda.
Reforcamos que alguns sinais necessitam da utilizacao das duas maos
com configuracoes diferenciadas.

Sobre o ponto de articulacao, segundo parametro, “é olugar onde
incide a mao predominante configurada, podendo esta tocar alguma
parte do corpo ou estar em um espaco neutro vertical (do meio do corpo
até a cabecga) e horizontal na frente do emissor” (FELIPE, 2001, p. 20-
21).

Movimento, proximo parametro, é realizado pela mao ou as maos
quando o sinal é produzido. Podem sofrer variagcoes na realizacao dos

53 Datilologia é o alfabeto manual da Libras.
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sinais como: a direcdo, a maneira e frequéncia do sinal. Ele também
indica que o movimento é simples ou repetitivo, pois na Libras quem
fala sdo as maos.

Este pardmetro “Orientacdo das palmas da mao” é a orientacao
que a mao se posiciona na realizacdo dos sinais, classificada por
Quadros e Karnopp (2004, p. 59) em “seis tipos: para cima, para baixo,
para frente, para o corpo, para esquerda como também para direita,
podendo acontecer mudancas durante a realizacao dos sinais”.

Sobre o ultimo parametro, as expressoes ndao manuais “sao
movimento da face, dos olhos, da cabeca ou tronco, que podem ser
utilizados como marcacao de construcoes sintaticas e diferenciacao
de itens lexicais” (QUADROS E KARNOPP, 2004, p. 60). Nesse sentido,
as expressOes nao - manuais vao contribuir para a interpretacao e
construcao do sinal, como podemos visualizar na figura 1.

Figura 01: Expressao facial

£ J "5
TRISTE / TRISTEZA ALEGRE/ALEGRIA TEDIO

Exemplos de uso da expressao facial como tragoe diferenciador.
Fonte: Diciondrio de Libras Online do INES, disponivel em http://www.acessobrasil.ore.br/libras/

Fonte: Dicionario de Libras Online do Ines

Na figura 1, a expressao realizada pelo sinalizador faz
parte dos elementos constituintes da gramatica da lingua. Elas
transmitem o estado emocional que o individuo quer comunicar aos
seus interlocutores, que podem ser frases: afirmativas, negativas,
interrogativas e exclamativas.

A seguir, iremos discutir sobre as estratégias adotadas para o
ensino de Libras no cenario da pandemia da Covid-19.
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AS OFICINAS COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO DE LIBRAS
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Em tempos de pandemia da Covid-19, a instituicoes educacionais
tiveram a necessidade de buscar alternativas para adaptar as aulas
presenciais, em aulas remotas. O mundo vive uma das suas maiores
crises de saude publica, afirmam especialistas em satde. Todos os
sistemas, incluindo o educacional, tiveram dificuldades em lidar
com este contexto, principalmente com o isolamento social, visando
promoverumdistanciamentoentreas pessoas, por contadapropagacao
acelerada mostrada pelos nimeros no aumento de casos e de mortes.

Nesse sentido, sensibilizar a populacdao sobre a necessidade
urgente do distanciamento social com o propésito de conter o aumento
destes numeros nao foi e ndo estd sendo uma tarefa facil. Para os
brasileiros, nao foi diferente, a mudanca de habitos e alteracdo na
sua rotina foram desafiadores e inquietantes. A conscientizacao sobre
a gravidade da doenca foi sendo disseminada de forma acelerada
pelos meios de comunicacao e para muitos era um quadro assustador.
Aprofundando sobre isso, a Organizacao Mundial da Satude descreve
este quadro:

Uma pandemia é a dissemina¢do mundial de uma nova
doenca. O termo é utilizado quando uma epidemia - grande
surto que afeta uma regiao - se espalha por diferentes
continentes com transmissao sustentada de pessoa para
pessoa. Atualmente, hd mais de 120 paises com casos
declarados da infeccao (OMS, 2020, p. 1).

Com o surgimento de casos inicialmente na China, em dezembro
de 2019, a disseminacao do virus foi acontecendo para os demais paises
e a corrida acelerada por explicacoes acerca foram sendo discutidas.
Por conta do distanciamento social orientado pelas autoridades, as
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pessoas foram aconselhadas a permanecerem isoladas, esta medida foi
priorizada em decorréncia da necessidade de preparacao dos sistemas
de satide, que ndo conseguiriam atender todos os contaminados ao
mesmo tempo. No campo educacional, a suspensdao das aulas nas
escolas foi o orientado, o que levou o Brasil a seguir a mesma ordem,
preconizado pelo Parecer CNE/CP n2 5/2020, aprovado em 28 de abril
de 2020, conforme segue:

Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), milhdes de
estudantes estdo sem aulas com o fechamento total ou
parcial de escolas e universidades em mais de 150 paises
devido a pandemia do coronavirus. No Brasil, as aulas
presenciais estdo suspensas em todo o territério nacional
e essa situacgdo, além de imprevisivel, devera seguir ritmos
diferenciados nos diferentes Estados e Municipios, a
depender da extensao e intensidade da contaminacao pela
COVID-19.

No Brasil e no Mundo, a Educacao teve que suspender suas
atividades escolares devido a pandemia (COVID-19), gerando uma
perda significativa no processo de aprendizagem dos estudantes.
Diante disso, o Ministério da Educacao (MEC) orientou as instituicoes de
ensinoareorganizaremasaulasno formatoremoto, preferencialmente
e, em alguns casos, observando as peculiaridades de cada regiao
e as condicoes, de forma hibrida, com o objetivo de possibilitar o
cumprimento do calendario académico, que para este ano de 2020,
com carater flexivel, isso pode ser reafirmado de acordo com o Parecer
CNE/CP n?9/2020, aprovado em 8 de junho de 2020, vejamos:

Algumas possibilidades de cumprimento da carga horaria
minima estabelecida pela LDB seriam: a realizacao de
atividades pedagogicas ndo presenciais visa, em primeiro
lugar, a que se evite retrocesso de aprendizagem por parte
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dos estudantes e a perda do vinculo com a escola, o que
pode levar a evasdo e abandono (BRASIL, 2020).

Diante das orientacoes deste documento, as instituicoes
escolares tiveram que reorganizar a sua oferta de ensino. Com isso,
uma das formas utilizadas pelos professores surdos foram as oficinas,
que tiveram diversos temas, sendo expostas através das plataformas
digitais como o google meet; google classroom; microsoft team e zoom.
Com a adocao desta acdo por meio da realizacao de oficinas, o ensino
continuou em um novo formato, o remoto, para isso, foi necessario
que estes profissionais dispusessem de um espaco e de aquisicdo de
equipamentos para a realizacado de suas atividades, por meio do home

office.

A metodologia utilizada para o ensino de uma lingua pode
ocorrer de diversas estratégias, as quais poderao contribuir para uma
melhor efetivacdo dos contetidos abordados pelo professor. No caso da
oficina, esta acdo é uma forma de construir conhecimento, com énfase
na acao, sem deixar de analisar a parte teérica. Sobre este assunto,
vejamos o que afirmam os autores Paviani e Fontana (2002, p. 78) “a
oficina é um tempo e um espaco para aprendizagem; um processo ativo
de transformacao reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com
alternativas, com equilibragdes que nos aproximam progressivamente
do objeto a conhecer”.

Por isso, ao iniciar o aprendizado de uma lingua, é necessario
expor aos aprendizes, sejam eles surdos ou ndo surdos, a pratica dessa
lingua e que este processo aconteca em um ambiente favoravel. No
caso da acao exposta neste estudo, evidenciamos que as oficinas podem
favorecer esse processo e contribuir com um aprendizado com mais
intencionalidade e com resultados eficientes.

Destacamos ainda que a oficina pode ser considerada como uma:

Oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com
objetivos pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia
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da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acao e a reflexao.
Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao,
construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (VALLE, 2012, p. 5).

Assim, trabalhar com oficinas de forma contextualizada e com
previsdo de atividades praticas intencionais auxiliara este estudante a
compreender a lingua e a forma correta de utiliza-la.

O acesso a educacao online, como um direito universal de todos,
ainda ndo contempla a maioria da populacao, relata a Fundacao
Oswaldo Cruz. Isso se deve por inimeros fatores, destacamos um deles,
0 econdmico, que muitas vezes impede o acesso as redes sociais, pela
auséncia da internet. Essa constatacdo também é evidenciada nas
minorias, aqui citamos as pessoas com deficiéncias (PCD), cujo o direito
a educacao tem sido desrespeitado em decorréncia de diversos fatores,
como da desinformacao sobre as peculiaridades de cada deficiéncia e
dos preconceitos e estigmas que povoam o imaginario coletivo acerca
dessas pessoas.

A falta de acessibilidade tem sido uma barreira presente na
vida destas pessoas, muitos direitos, inclusive o linguistico, tém sido
negados e, assim, as dificuldades para o exercicio da sua cidadania
vém sendo evidenciadas. Com a chegada da pandemia, o povo surdo®
teve suas barreiras comunicacionais ampliadas e as dificuldades s6
aumentaram. Para os deficientes auditivos (DA), que necessitam fazer
uso da leitura labial como forma de comunicacdo, possuem muitas
dificuldades com o uso da mascara, item obrigatério e pessoal que foi
exigido para toda a populacao, como forma de conter a propagacao
do virus. Para este publico, o item impedia a visualizacdo dos labios,
e, posteriormente, a fabricacdo de mascaras adaptadas ganharam
espaco e destaque.

Diante disso, as orientacoes da OMS para o distanciamento
social foram sendo seguidas por grande parte da populacao, com isso,

4“0 povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histéria, tradicées em
comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepcao de
mundo através da visdo” (STROBEL, 2009, p. 6).
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surgiram algumas alternativas para facilitar a comunicacao entre as
pessoas, tendo destaque a internet.

Osrecursos tecnolégicos saobastantes presentes no cotidiano das
pessoas. Seu uso é necessario para que todos possam acompanhar as
mudancas propostas e exigidas por elas. No cenario de pandemia, elas
ganharam ainda mais forca e seu uso teve um crescimento expressivo,
dentre os mais usados estao: WhatsApp, Instagram, Facebook, YouTube,
Twitter, Skype, dentre outros.

Dentre os mencionados acima, destacamos o Instagram que foi
a primeira ferramenta de redes sociais criada para ser utilizada em
dispositivomoveis, criadaem 2010, massé conseguiu sua popularizacao
em 2012, quando foi comprado pelo Facebook (MENDES; ESPIRITO
SANTO, 2016). Para a blogueira Imme, atualmente o Instagram esta em
42 lugar no posicionamento das redes sociais mais utilizadas.

Os sujeitos participantes deste estudo fizeram uso do Instagram
para disponibilizar aos seus alunos conteidos com as seguintes
tematicas: “Expressao Facial, A histéria da Libras, sujeito surdo:
aquisicao da linguagem” o evento foi promovido pelo CAS, instituicao
que os professores sdo vinculados.

Para o desenvolvimento das aulas remotas, é necessario a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC), que
vém sendo inseridas como proposta inovadora para o ensino. Sobre
este assunto, Pozo (2004) afirma que:

As tecnologias da informacao estao criando novas formas
de distribuir socialmente o conhecimento, que estamos
apenas comecando a vislumbrar, mas que, seguramente,
tornam necessarias novas formas de alfabetizacao
(literaria, grafica, informaética, cientifica, etc.). Elas
estdo criando uma nova cultura da aprendizagem, que
a escola nado pode - ou pelo menos nao deve - ignorar. A
informatizacdo do conhecimento tornou muito mais
acessiveis todos os saberes ao tornar mais horizontais e
menos seletivos a producao e o acesso ao conhecimento
(POZO, 2004, p. 34).
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No cenario de pandemia foi necessario que as instituicoes
adotassem novas formas para o que o ensino fosse possibilitado, assim,
o uso de varias plataformas (Google Meet; Google classroom; Microsoft
team, Zoom e redes sociais) para promover a interacao professor e
aluno. Nesse sentido, por meio do uso destas ferramentas tecnolégicas,
os professores podem compartilhar os slides, videos, imagem sobre o
assunto, gerando a interacao dos alunos com o tema abordado.

Paraarealizaciodeumaaulaonline, aestruturabasicanecessaria
é composta por um computador, cimera, microfone, ring light, tripé
e cenario, soyboc softwares: movie maker, screenflow, podendo se
ampliar dependendo do foco e contexto abordado pelo professor e o
publico a ser alcancado.

Nesse contexto, a realizacao de lives por meio das redes sociais
tem sido uma importante ferramenta utilizada em diferentes
contextos no Brasil, sua utilizacao tem proporcionado a realizacado de
muitas praticas para o ensino, dentre outros beneficios. Vejamos o que
nos dizem Almeida e Alves (2020):

Com diferentes objetivos, o consumo das lives tem
proporcionado o engajamento social dos sujeitos
envolvidos no processo, sejam eles atores ou espectadores
dessas producdes. Esse engajamento vai desde a
comunicacdo sincrona entre os participantes nos chats,
até o compartilhamento e as curtidas que potencializam a
visibilidade do contetido (ALMEIDA; ALVES, 2020, p. 153).

A sua realizacao promove aos envolvidos melhor engajamento
social e sua execucao tem por objetivo promover o contato com os
participantes para que, assim, haja a aprendizagem do tema abordado
nas lives. Em se tratando do contexto de ensino da Libras, na cidade
de Teresina (PI), isso tem sido possibilitado com a realizacao de
oficinas através das redes sociais. Em decorréncia do distanciamento.
Esse novo formato ofertado tem tido uma aceitagdao por parte dos
participantes, afirmacdo comprovada com base na presenca de varios
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alunos e participantes no momento das lives em Libras realizadas pelo
Instagram do CAS. Assim, percebemos que na realizacao destas um
ponto positivo visualizado é que todos esses momentos realizados nas
redes sociais ficaram gravados, permitindo consultas posteriores por
esses participantes.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo é de natureza qualitativa, do tipo
descritiva. Participaram deste estudo trés professores surdos que
atuam no CAS em Teresina-PI. No primeiro momento, realizou-se um
roteiro virtual com questoes subjetivas, em formato de video em Libras
para estes professores surdos que realizaram aulas de Libras ao vivo
no Instagram, como por exemplo: quais as ferramentas e materiais
sao utilizadas para live? Como aconteceu a interacao dos participantes
durante a live? Quais foram os critérios e estratégias para facilitar o
ensino aos alunos? Dentre outras.

Para a selecao dos sujeitos participantes deste estudo, adotou-
se os seguintes critérios: a) professor surdo; b) ter idade minima de 18
anos; c) ser formado ou estar cursando a licenciatura em Letras Libras
e, d) trabalhar no CAS. Posteriormente, observamos a live realizada
pelos professores surdos, abordando as seguintes tematicas: Expressao
Facial, A histéria da Libras, sujeito surdo e aquisicao da linguagem.

O propésito desta analise foi perceber como eram realizadas
as oficinas em Libras e de que forma ocorria a interacao entre os
envolvidos e a pratica desta. Apds observacoes, foram realizadas
analises descritivas de video/resposta do instrutor surdo no contexto
educacional e descricao das interagoes durante o evento.

Narealizacaodas Lives, os professores surdos utilizaram algumas
ferramentas e/ou equipamentos necessarios para gravacao dos videos.
Sobre este aspecto, a seguir apresentamos alguns exemplos:
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Figura 02: Ring light

J

Fonte: Google imagens

Figura 03: Celular Samsung

Fonte: Google imagens

CONSIDERACOES FINAIS

No cendrio atual e critico que a sociedade enfrenta, a pandemia
de Covid-19 trouxe muitas incertezas, anseios e angustia na vida
de todos. Para a educacdo, as mudancas ocorridas impuseram aos
estudantes uma nova forma de estudar, um novo cenario e uma nova
metodologia proposta, além, é claro, de lidar com fortes emocoes que a
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pandemia causou nos brasileiros. Outro ponto a destacar diz respeito a
impossibilidade, para a maioria, deste formato ser consolidado, devido
a fatores econdmicos.

Sobre esta nova forma de ensinar proposto pelas instituicoes,
com a utilizacdo de tecnologias, o seu manuseio e as estratégias
delineadas dependem muito do conhecimento que se tem delas, quanto
a sua aplicabilidade e depende do planejamento de quem ira executa-
las. A realizacdo deste estudo e sua execucao de forma assertiva foram
possiveis tendo em vista a aquisi¢cdo que os professores surdos fizeram
dos materiais e/ou equipamentos e uma internet de qualidade. Com
todos estes recursos, os resultados por eles propostos foram almejados.
Mas, sabemos que com a auséncia destes materiais, o ensino e a
aprendizagem podem ter prejuizos.

As pesquisadoras deste estudo, durante as analises dos dados
coletados nos materiais, perceberam muitos beneficios alcancados
em sua realizacao como a melhor utilizacdo dessas ferramentas e /ou
equipamentos para auxiliar no desenvolvimento das aulas, ampliacao
do conhecimento pelo alunos da Libras e sujeito surdo, devido as
informacdes expostas pelos professores surdos, favorecimento da
aquisicao dalingua e interacao dos alunos do Piaui e de outros estados.
Através dos comentarios e questionamentos realizados durante a
live. Foi possivel percebermos que, com a realizacao desses eventos, o
engajamentosocialentre os participantes ocorreude formaativa, sendo
que as lives proporcionaram um maior interatividade social entre os
alunos e outras pessoas que buscam conhecer a Libras, estabelecendo
uma vivéncia maior sobre a realizacao dos sinais e pode acrescentar
mais conhecimentos em temas especificos que foram abordados.

Alibras por ser de natureza visual-espacial possui uma aquisicao
que acontece de forma natural pelo povo surdo, por isso, a importancia
do encontro com seus pares e demais sinalizantes da comunidade
surda®. Sobre esta aquisicao, para o publico ouvinte ou nao, se faz
necessario um contato mais ativo e proximo da comunidade surda,
principalmente as pessoas que ainda ndo mantém um contato mais

% Comunidade Surda sdo todos os usudrios da Libras como: familiares, amigos e
tradutores e intérpretes
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direto com esta. Surgindo a necessidade destes ouvintes terem mais
praticas e boas estratégias de ensino por parte dos professores surdos,
para em seguida, poderem adquirir um desenvolvimento e ser fluente
na lingua.

Na ocasido, durante a realizacdo da live, as possiveis davidas dos
participantes iam surgindo e explicadas pelos professores ao final da
sua oficina. No momento em que os surdos respondiam as dividas dos
participantes, a evidéncia de uma boa relacdo professor e aluno era
notada.

Assim, durante as exposicoes realizadas pelos professores
surdos, estes profissionais enfatizavam a importancia de perceber
as dificuldades dos alunos e, para isso, a busca por estratégias com o
intuito de minimiza-las era defendida por eles, outro ponto a destacar
é que estes profissionais estimulavam os conhecimentos prévios
trazidos por eles.

Percebemos queautilizacao das tecnologias seintensificae ganha
maior destaque no cenario atual, momento esse que exigiu de toda a
populacdo mudancas de habitos, além disso, com o distanciamento
social, outras medidas preventivas para o combate a Covid-19 tiveram
que ser adotadas.

No campo da educacgao, essas mudancas chegaram rapidamente,
ja que, nestes espacos de ensino, as aulas presenciais foram suspensas
e a estratégia adotada para driblar a situacdo foi a adocao de aulas
remotas e a utilizacdao dos recursos tecnolégicos como aliados nesse
processo. As lives tiveram grande visibilidade no campo educacional,
por meio delas, as oficinas comecaram a ter um aumento expressivo.
No caso da Libras, seu processo de ensino exposto nas redes sociais
possibilitou uma maior visibilidade da lingua, facilidade no acesso,
retomada dos contetidos posteriormente e uma interacao maior com
todos os envolvidos.

A realizacdo destas oficinas em Libras no municipio de Teresina,
utilizando as redes sociais (Instagram), no periodo da pandemia,
foram ferramentas primordiais para o desenvolvimento dos alunos de
uma forma mais adequada e, o melhor, em qualquer lugar do Brasil,
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tornando o contetido acessivel e passivel de varias visualizagdes no
periodo que o cursista desejar, facilitando assim o desenvolvimento e
pratica da Libras em qualquer contexto que estiver inserido.

Portanto, foi importante evidenciar que a utilizacao das redes
sociais pelos professores surdos do CAS propiciou adaptacdes para
o ensino da Libras em tempos de distanciamento social, emergindo
assim um novo contexto de ensino e aprendizagem que promoveu a
participacao e interacao dos agentes envolvidos mesmo em isolamento
social.
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